
 

 

 النشر قواعد
 لة التعريف بالمج

تصدر المجلة في مجلد واحد سنويا، موزع على أربعة أعداد ربع سنوية، وتهتت  بنرتر الوثتوا والاتتاالا واابتتتارالا وا اتتار ا  ت لة        
لا والاعالتد  اى مجاالا العلوم التربوية والنفست ة التيج يريهتا أو يرتترإ في ئهراأهتا أعيتا  ل دتة التتدريث والوتاحعا في ا امعتا          

العلم تتة ومرا تتي ول دتتالا الوثتتوا متتتك دالتتب الاملتتتة العرب تتة الستتعودية ولارههتتتا برتترفي أا تيتت ف هديتتدا للمعراتتة في مجتتتا              
 . التخصصالا التربوية والنفس ة

 يرارإ في تحت   الوثوا الاتدمة للمجلة نخوة متم ية مك الاتخصصا مك دالب الاملتة العرب ة السعودية ولارهها.

 النرر شروفي : أواً
 أا يتوا الوثث متسما با  الة واابتتار ، والانهج ة العلم ة ، وسلامة الفتر.-1

 أا يتوا لالً ا مك ا لطا  التتاب ة أو اللغوية وهودة ا سلوب. -2

 أا يتوا الوثث قد سوق نرره أو قدم للنرر  هة ألرى . -3

 ت  . جم ع الوثوا الاتدمة للنرر في المجلة لاضعة للتث-4

 تعبر الاواد الانرورة في المجلة عك أرا  مؤلف ها اتط -5

 النرر ئهرا الا: ثان اً
 يٌرسب الوثث ال تترون ا مراتا به طلب نرر باس  رأ ث تحرير مجلة هامعة التص   للعلوم التربوية والنفس ة. -1
 تتديمه  هة نرر ألرى.يٌتدم سيرة ذات ة مختصرة وئقرار موقعا مك الواحث بعدم سوق نرر الوثث او -2

 أا يتتب عنواا الوثث ، واس  الواحث ، وعنوانه ولتوه، وههة عمله على الصفثة ا ولى مستتلة . -3
للوثث الاتدم للنرر، وا يتجاوز عدد  فثالا الوثث عك ثلاثا  فثة او اثنى   Wordيرسب الواحث نسخة ال تترون ة بص غة -4

ص باللغتتة العرب تتة وبلتتر بالغتتة ااتل ييتتة متيتتمنا عنتتواا الوثتتث وب انتتالا الواحتتث       وملختت A4عرتتر ألتتف  لمتتةو قجتت  ورقتتة    

والتلمالا الافتاح ة. )تتتب  لمالا الافتاح ة مرتوة لجاأ ا باللغتا العرب ة والإتل يية  ب في موضعه واتا للغة الوثث وا 
 يييد عددلا عك ست  لمالاو.

حث مسؤو  بالتامب عك  ثة النتب مك الاراهع الاستتخدمة  متا أا ل دتة تحريتر المجلتة ؤتير مستؤولة عتك أيتة اقتواستالا أو           الوا-5

 نتب ؤير مرار ا ه للمصدر.
يرسب الوثث الى اثنا مك المحتما، وفي حالة تعارض قرارالا المحتما يت  توه ه الوثث لمحت  ثالث لتره ح الترأى بتوتو  أو   -6

 .راض النرر

 يرسب قرار المحتما النهاأي للواحث ويتوا الترار ئما:-7
o  في وضعه الحالي الح للنرر. 
o عد تعديلالا يسيرة الح للنرر ب. 

o هولريةعد تعديلالا  الح للنرر ب. 
o الح للنرر بعد تعديلالا أساس ة وئعادة تتوي  الوثث . 
o  بعد االتصار الح للنرر . 

o ؤير  الح للنرر.  
 الواحث بإهرا  التعديلالا الانصوص عل ها في تتارير المحتما مع تعل ب ما لم يعد  منها.  يلتيم-7

 ا ينرر الوثث ئا بعد أا ياز تحت م ا، على أا يتوا أحد المحتما على ا قب مك لارج ا امعة التى ينتمى ال ها الواحث.-8

 ر قوو  نرر  اى تاريخه.بعد اهت از التثت   وئهرا  التعديلالا يمنح الواحث الطا-9

 ا يوز ئعادة نرر أقاا المجلة اى مطووعالا ألرى ئا بإذا  تابي مك رأ ث تحرير المجلة. -10

 سوف تنرر أعداد المجلة ئلتترون ا في شوتة الاعلومالا، ويمتك ااطلاع على ا عداد مك للا  موقعها.-11

  ررة مستلالا مك قعه بعد  دور عدد المجلة.سل  للواحث الذي ينرر قعه نسختا مك المجلة وعي-12
 عناويك الاراسلة

 الاملتة العرب ة السعودية
 بريدة  – التص  
  ل ة الترب ة –هامعة التص   
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 بمنطقة القصيم ذوي صعوبات التعلم كما يدركها معلموا المرحلة الابتدائية الطلاب مشكلات
 

 د. فتحي محمد محمود مصطفى 
 جامعة القصيم، المساعد بكلية التربية استاذ علم النفس

 
يعد البحث الحالي محاولة علمية للكشف عن مشكلات ذوي صعوبات التعلم كما يدركها ملخص البحث. 

معلموا المرحلة الابتدائية واستخدم المنهج الوصفي التحليلي القائم على رصد وتحليل واقع مشكلات ذوي 
( معلماً  ممن 156صعوبات التعلم البحث، وتم تطبيق قائمة تقدير مشكلات ذوي صعوبات التعلم على  )

 –( معلمة بمنطقة القصيم )بريدة 62( معلماً )94يعملون مع ذوي صعوبات التعلم  في المرحلة الابتدائية منهم )
 البكيرية ( ممن لا تقل مدة عملهم مع ذوي صعوبات التعلم عن عامين  -الرس  –عنيزة 

وأسفرت النتائج عن ان المشكلات المرتبطة بالعمليات العقلية والمشكلات الأكاديمية ثم المشكلات المرتبطة 
ية، مما يؤكد ان المشكلات المرتبطة بالعمليات العقلية بالسلوك والتقلبات المزاجية ثم المشكلات الاجتماع

المشكلات الأكاديمية سبقت  المشكلات المرتبطة بالسلوك والتقلبات المزاجية والمشكلات الاجتماعية. كما 
وجدت فروق ذات دلالة احصائية بين متوسطي  درجات المعلمين في إدراكهم لمشكلات ذوي صعوبات التعلم 

راسي على الدرجة الكلية لقائمة تقدير مشكلات ذوي صعوبات التعلم وكذلك على ابعاد حسب المستوى الد
 .الأعلىالقائمة وذلك لصالح اصحاب المستوى 

 منطقة القصيم ،معلموا المرحلة الابتدائية ،ذوي صعوبات التعلم  ،مشكلات الطلاب الكلمات المفتاحية:
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 مقدمة
للأطفال الذين يواجهون مشكلات تعليمية لقد حظيت الحاجات التربوية الخاصة 

فقد أصبحت هذه الفئات من التلاميذ محط اهتمام ، باهتمام متزايد في السنوات الماضية

المعلمين والمرشدين والآباء والباحثين وغيرهم وتمثل هذا الاهتمام بصياغة الفرضيات 

يمية التي تستطيع والنظريات التي تتوخى تفسير هذه المشكلات وتطوير الأساليب التعل

وإعداد المعلمين الأكفاء وإجراء ، تلبية الحاجات الفريدة للأطفال الذي يعانون منها

ولا ريب في أن من شان ذلك كله تقديم المساعدة ، البحوث العلمية ذات العلاقة

 اللازمة للأطفال ذوى المشكلات التعليمية في البيئة المدرسية العامة.

 (. 72 :1997، الحديدي، )الخطيب

مجال واسع  – Learning Disabilities -ومجال البحث فى صعوبات التعلم 

وذلك نظراً لأهميته بصفة عامة على جميع الأوساط والمؤسسات التعليمية ، وممتد

وذلك لارتفاع نسبة انتشاره والشكوى منه من قبل أولياء الأمور ، بصفة خاصة

والمعلمين ؛ لأن الأطفال الذين يعانون من صعوبات التعلم أطفال عاديين لا يعانون 

حيث ، من أى إعاقات سواء كانت إعاقة جسدية أو حسية أو حرمان بيئي أو ثقافي

صائيات وزارة التربية والتعليم استناداً على إحبلغت نسبة انتشار ذوي صوبات التعلم 

( مليون 5فإن عدد الطلبة في المدارس السعودية يفوق )، م 2013السعودية لعام 

طالب وطالبة. وبناءً على الدراسات العالمية التي تقدر نسبة انتشار صعوبات التعلم في 

فإنه يمكن تقدير عدد الطلبة الذين يعانون من صعوبات ، %(10-%5أي مجتمع ب )

تعلم ما بين ربع مليون إلى نصف مليون طالباً في مدارس المملكة. ولكن الإحصائيات ال

المتوفرة تدل على أن عدداً قليلًا جداً من هؤلاء الطلبة تم التعرف عليهم وتقديم 

البرامج والخدمات اللازمة لهم في مدارسهم. وعلى الرغم من تواجد ما يزيد عن 



 281 مشكلات الطلاب ذوي صعوبات التعلم كما يدركها معلموا المرحلة الابتدائية بمنطقة القصيم

 والخدمات البرامج تقدم المدارس من ٪5أقل من فإن ، ( مدرسة في المملكة28000)

 الاحتياج بأن علماً. فقط مختص معلم1600 بتواجد التعلم صعوبات ذوي للطلبة

 معلماً.20000صعوبات التعلم يقدر ب  ذوي الطلبة جميع لخدمة الفعلي

 .إلقاء الضوء على هذا الموضوع وعلى ذلك كان من الضروري 

احد المجالات الحديثة نسبيا في ميدان  -صعوبات التعلم  –ويعد هذا المجال    

حيث يمثل اهمية بالغة في الوقت الحاضر لما يمثله من هدر للجهود  التربية وعلم النفس

في العملية التعليمية وقد اهتم علماء النفي والتربية بهذا الموضوع الى جانب المربين 

 .والآباء

 ( 2005، الواحدعبد ، )الزهار 

حيث بدأ الاهتمام بالأفراد الذين يعانون من صعوبات التعلم منذ العقود 

وذلك بهدف تقديم الخدمات التربوية والبرامج ، الأربعة الأخيرة من القرن الماضي

كما وجدت اهتمام كثير من العلماء والباحثين ، العلاجية لهذه الفئة من الأفراد

فة مثل التربية وعلم النفس التربوي وعلم الأعصاب والمتخصصين في مجالات مختل

وقد أطلق ، وعلم أمراض الكلام وعلم النفس الفسيولوجي وعلم النفس العصبي

على هذه الفئة مسميات أو مصطلحات كثيرة منها الأفراد ذوى الخلل الوظيفي البسيط 

وأخيرا ، راكيةوالأفراد ذوى الإعاقات الاد، والأفراد ذوى الإصابات المخية، في المخ

 (2006، )عبد الله .الأفراد ذوى صعوبات التعلم

و يعتبر مجال صعوبات التعلم من المجالات التي يظهر فيها الفرق بين التلاميذ 

حيث يبدو الأطفال ذوو صعوبات التعلم وكأنهم عاديين تماما في معظم المظاهر النفسية 

( 2008، مجالات التعلم )مشالي الا انهم يعانون من عجز واضح في مجال او اكثر من

المشكلات ذلك العجز يؤدي الى توليد بعض المشكلات المختلفة المتعددة الابعاد ك
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، المشكلات المرتبطة بالتحصيل الدراسيةو، المعرفية المرتبط بالعمليات العقلية

، المشكلات المرتبطة بالسلوك العدواني والتقلبات المزاجيةو والمهارات الأكاديمية

 المشكلات الاجتماعيةو

 
 البحثمشكلة 

 الفردقصور او مواجهة  الىلقدرة معينة أو مهارة معينة  الفردفقدان يؤدي 

صعوبة في ادراك المعلومات التي يمكن ان تأتيه من خلال استخدامه لهذه المهارة او 

 دون استثناء عن تأثيره السلبي مما يؤدي الى تضييق عالم الخبرة لديه فضلا، القدرة

ويمتد الأمر الى البيئة  بل، يعوق اندماجه مع أقرانه المحيطين كالأقران والوالدين بشكل

معلمي المرحلة الابتدائية  بشكل عام وهذا ما لمسه الباحث من خلال تعامله مع بعض

الطلابي من خلال تدريسه مقرر صعوبات التعلم لطلاب دبلوم الارشاد والتوجيه 

 .بجامعة القصيم

ابراز الحاجة الى التعرف على المشكلات التي  في البحثيد مشكلة و يمكن تحد

صعوبات التعلم في محاولة لفتح الطريق أمام الباحثين لإعداد  يعاني منها الأطفال ذوي

 .برامج علاجية لهذه الفئة

 عما سبق فإن المتأمل في أدبيات التربية ذات العلاقة بصعوبات التعلم فضلا

فإلى أي مدى تنطبق ، ئج التي تمخضت عنها تلك الدراساتيتوقف طويلا أما النتا

تعد  البحث الحاليوبذلك يمكن القول إن ، على ذوي صعوبات التعلم في البيئة العربية

دركها معلموا عن مشكلات ذوي صعوبات التعلم كما ي بمثابة محاولة علمية للكشف

 .المرحلة الابتدائية
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 :التساؤلات التاليةويمكن صياغة مشكلة البحث في 

ذوي صعوبات التعلم كما يدركها  ما أكثر المشكلات التي يعاني منها -

 ؟معلموا المرحلة الابتدائية

 هل يختلف المعلمون في ادراكهم لمشكلات ذوي صعوبات التعلم حسب -

 ؟ نوع صعوبة التعلم

هل يختلف المعلمون في ادراكهم لمشكلات ذوي صعوبات التعلم  -

 ؟ نس المعلمج باختلاف متغير

في ادراكهم لمشكلات ذوي صعوبات التعلم  هل يختلف المعلمون -

 ؟ الدراسي المستوى باختلاف متغير

هل يختلف المعلمون في ادراكهم لمشكلات ذوي صعوبات التعلم  -

 ؟الخبرة التربوية  باختلاف متغير

 
 البحثف اهدأ

  :فيما يليالبحث الحالي يمكن تحديد اهداف 

من وجهة ذوي صعوبات التعلم  المشكلات التي يعاني منها على التعرف -

 ؟بمنطقة القصيم التعليمية  المرحلة الابتدائية يمعلم نظر

لمشكلات ذوي  ادراك المعلمينفي التعرف على ما اذا كان هناك اختلاف  -

 ؟ نوع صعوبة التعلم صعوبات التعلم حسب

لمشكلات ذوي  المعلمينادراك في التعرف على ما اذا كان هناك اختلاف  -

 ؟ جنس المعلم صعوبات التعلم باختلاف متغير
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لمشكلات ذوي  ادراك المعلمينفي التعرف على ما اذا كان هناك اختلاف  -

 ؟ الدراسي صعوبات التعلم باختلاف متغير المستوى

لمشكلات ذوي  ادراك المعلمينفي التعرف على ما اذا كان هناك اختلاف  -

 ؟الخبرة التربوية  ف متغيرصعوبات التعلم باختلا

 
 البحثأهمية 

 :فيا يلي البحثد أهمية دتتح أن يمكن

صعوبات التعلم  أهم المشكلات التي يعاني منها ذوي على ان التعرف -

الى اتخاذ اجراءات من شأنها المسئولين امام  يوجه كما يدركها معلموا المرحلة الإبتدائية

 تخفيف حدة هذه المشكلات ان لم يكن القضاء عليها واعداد برامج علاجية لهذه الفئة 

تحديد مشكلات الطلاب ذوي صعوبات التعلم في تطوير البرامج يسهم  -

  . التربوية والعلاجية المناسبة لحاجاتهم

 
 الاجرائيةالبحث مصطلحات 

 صعوبات التعلم 
والتي تتكون من ممثلين للعديد من المنظمات عرفت اللجنة القومية لصعوبات التعلم 

مجموعة غير متجانسة من  نية التي تهتم بصعوبات التعلم مصطلح صعوبات التعلم بأنه  اله

التي تظهر على هيئة صعوبات ذات دلالة في اكتساب واستخدام القدرة على  الاضطرابات

قدرة الرياضية أي القدرة على اجراء الاستماع او التحدث او القراءة او الكتابة او التفكير او ال

وتعد هذه الاضطرابات جوهرية وتحدث بسبب حدوث اختلال العمليات الحسابية المختلفة 

 .  للجهاز العصبي المركزي وقد تحدث في أي وقت حلال فترة حياته في الأداء الوظيفي
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  :يمكن تعريفهم على النحو التاليذوو صعوبات التعلم وبناء عليه فإن 
، أو فوق العادي ذكاء العاديالهم مجموعة غير متجانسة من التلاميذ ذوى  

 واضحا بين أدائهم الفعلي في مجال أو أكثر من مجالات الأداء تباينا والذين يظهرون

وهؤلاء التلاميذ لا يستطيعون الإفادة من الأنشطة والمعلومات ، العقلي او الأكاديمي

خارجه ولا يستطيعون مسايرة مستوى أداء  التي تقدم لهم سواء داخل الفصل أو

بسبب القصور في العمليات الأساسية كالانتباه والإدراك  زملائهم من التلاميذ العاديين

لاميذ لا يعانون من إعاقات أن هؤلاء الت برغم، واللغة الشفهية، والتذكر والتفكير

، ( تخلف عقلي حسية ) سمعية أو بصرية أو حركية أاضطراب انفعالي أو اجتماعي أو

إلا أن ، أو تأثيرات بيئية )حرمان بيئي سواء كان ثقافي أو تعليمي أو عوامل نفسية

وهو التعريف يتبناه  (2006، )عبد الله . صعوبة التعلم لا ترجع الى مثل هذه التأثيرات

 البحث الحالي.

 :مشكلات ذوي صعوبات التعلم
لذين يعملون مع الطلاب ذوي يدركها المعلمون ا يقصد بها تلك المشكلات التي

صعوبات التعلم والتي تؤثر بشكل أو بأخر في خلق صعوبات نفسية واجتماعية 

وأكاديمية تعوقهم عن تلبية حاجاتهم ومسايرة أقرانهم العاديين و تلك المشكلات في 

 الأبعاد التالية 

  المعرفية المشكلات المرتبط بالعمليات العقلية 

  بالتحصيل الدراسية والمهارات الأكاديميةالمشكلات المرتبطة 

 المشكلات المرتبطة بالسلوك العدواني والتقلبات المزاجية 

 المشكلات الاجتماعية 

  



 286 فتحي محمد محمود مصطفى

  للبحثالإطار النظري 
  :مفهوم صعوبات التعلم

  :تعريف اللجنة القومية المشتركة لصعوبات التعلم
  تعد صعوبات التعلم بمثابة مصطلح عام يشير إلى مجموعة غير متجانسة من 

الاضطرابات التى تظهر على هيئة صعوبات ذات دلالة فى اكتساب واستخدام القدرة 

أو القدرة الرياضية أى ، أو الكتابة أو التفكير، أو التحدث أو القراءة الاستماععلى 

وتعد هذه الاضطرابات جوهرية ، المختلفةالقدرة على إجراء العمليات الحسابية 

ويفترض أن تحدث له بسبب حدوث اختلال فى الأداء الوظيفي للجهاز ، بالنسبة للفرد

وقد تحدث فى أى وقت خلال فترة حياته هذا وقد تحدث مشكلات ، العصبي المركزي

والتفاعل ، والإدراك الاجتماعي، فى السلوكيات الدالة على التنظيم الذاتي

وكلن مثل هذه المشكلات لا تمثل ولا تعتبر ، تماعي إلى جانب صعوبات التعلمالاج

  ( 2011، ) عبد الله.علم  صعوبة من صعوبات الت

 :التعريف التالي للطلاب ذوو صعوبات التعلم البحثوقد اعتمدت 

أو فوق  مجموعة غير متجانسة من التلاميذ ذوى ذكاء العادي هم عبارة عن 

واضحا بين أدائهم الفعلي في مجال أو أكثر  يظهرون تباينا والذين يظهرون، فوق العادي

وهؤلاء التلاميذ لا يستطيعون الإفادة من ، العقلي ااو الأكاديمي من مجالات الأداء

الأنشطة والمعلومات التي تقدم لهم سواء داخل الفصل أو خارجه ولا يستطيعون 

بسبب القصور في العمليات  لعاديينمسايرة مستوى أداء زملائهم من التلاميذ ا

أن هؤلاء  برغم، واللغة الشفهية، الأساسية كالانتباه والإدراك والتذكر والتفكير

حسية ) سمعية أو بصرية أو حركية أاضطراب انفعالي  التلاميذ لا يعانون من إعاقات
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و أو تأثيرات بيئية )حرمان بيئي سواء كان ثقافي أ، ( أو اجتماعي أو تخلف عقلي

 إلا أن صعوبة التعلم لا ترجع الى مثل هذه التأثيرات.، تعليمي أو عوامل نفسية

 خصائص الأطفال أصحاب صعوبات التعلم المختلفة:

 :الأطفال ذوي صعوبات التعلم لهم خصائص مختلفة يمكن تقسيمها إلى ما يلي

 .خصائص معرفية -1

 خصائص سلوكية مزاجية وانفعالية -2

 .خصائص أكاديمية -3

 .اجتماعيةخصائص  -4

 :خصائص معرفية -1

أي ، يعاني الأطفال ذوو صعوبات التعلم من قصور في مهارات ما بعد المعرفة

قصور في الرقابة العقلية النشطة وفي تنظيم النتائج وتناسق العمليات العقلية والمعرفية 

وقصور في الخطط التي تساعد على تعلم أفضل ويغلب عليهم التصرف باندفاع في 

ويحتاجون الى وقت طويل لتنظيم  المشكلات ولا يستطيعون تطبيق ما يتعلمونهحل 

افكارهم قبل الاستجابة ويعطون اهتماما بسيطا للتفاصيل ويتمكنون من التفكير 

الحسي في حين يعانون من صعوبة في التفكير المجرد كما لا يسطيعون اتباع التعليمات ) 

Flavel,1980).  

( ، Smith,1993، 1986.لندال ، 1983، الشرقاوي )كل من  شارأكما 

 .الأطفال ذوي صعوبات التعلم القراءة لدىالتحصيل الدراسي انخفاض مستوى 

أن التلاميذ ذوي صعوبات التعلم يعانون  (2006)  عبد الله كما أضاف 

فالمشكلات الإدراكية وقصور الذاكرة تؤثر ، مشكلات تشمل مجالات دراسية عديدة

 .الحال على المجالات الأخرى المرتبطة بالتحصيل الدراسيبطبيعة 



 288 فتحي محمد محمود مصطفى

( على أن 1988عبد الرحيم ، 1987، 1985و اتفق كل من )الروسان 

الأطفال أصحاب صعوبات التعلم يعانون من صعوبة فى معرفة وإدراك الاتجاهات 

كما أنهم لا يستطيعون جمع مفردات الأشياء التى يرونها فى كل متكامل ، المكانية

وقد أضاف )فتحي السيد عبد الرحيم ( أن التلاميذ ذوي صعوبات التعلم ، هذا

يعجزون عن تركيز الانتباه مما يجعلهم يستجدون كل المثيرات الأخرى غير ذات الصلة 

وهذا مما ، التى يمكن أن توجد فى الخلفية بالشكل، بالموضوع المدرك بالنسبة لهم

  .رضيةبصري للشكل والأيتصفون به التمييز ال

 (1988عبد الرحيم ، 1985وسان ر)ال

أن الأطفال على  ( Re, Anna Maria ,et,al,2014 )(Melton,et,al;1987) يتفقو

ذوي صعوبات التعلم يعانون من صعوبة في ادراك الاتجاهات المكانية وبالتالي يكونون 

كما انهم لا غير متأكدين من الطريق التي تؤدي الى المكان الذي يريدون الذهاب اليه 

 يستطيعون جمع مفردات الأشياء التي يرونها في كل متكامل 

يمكن تحديد الخصائص المعرفية واللغوية للطلاب ذوي صعوبات التعلم فيما و

 :يلي

تتراوح درجات الذكاء الواقعية للأطفال ذوي صعوبات التعلم ما بين  -

 .(درجة90-95)

يظهر الأطفال ذوو صعوبات التعلم مشكلات محدد في الذاكرة وترتبط  -

في الذاكرة بينما لا يظهرون نفس الشيء بالنسبة للذاكرة بترميز المعلومات لتخزينها 

 طويلة المدى 

يطهر الأطفال ذوو صعوبات التعلم مشكلات في المجالات الثلاثة للانتباه  -

 والانتباه الانتقائي( –بؤرة الانتباه -)الالتحاق بالمهمة 

http://www.questia.com/searchglobal#!/?contributor=Re,%20Anna%20Maria%20Pedron,%20Martina%20Tressoldi,%20Patrizio%20Emanuele%20Lucangeli,%20Daniela
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يتصف الأطفال ذوو صعوبات التعلم بكونهم اكثر اندفاعا مقارنة  -

 العاديين.بأقرانهم 

الى الاعتمادية اكثر من اقرانهم  يميل الأطفال ذوو صعوبات التعلم اكثر -

 العاديين.

الأطفال ذوو صعوبات التعلم مشكلات في مستوى البناء والمعنى  يظهر -

 من مستويات اللغة 

تعقيدا وأكثر ركاكة  يستخدم الأطفال ذوو صعوبات التعلم جملا أقل -

 .مقارنة بأقرانهم العاديين

الرمز ظاهريا من خلال  وم الأطفال ذوو صعوبات التعلم بعملية ضبطيق -

 ( 2003، صفاء محمد، ابراهيم )سوسن فهمهم القاصر للموقف الاجتماعي

 الخصائص السلوكية مزاجية وانفعالية -2
تيسير ، 1989السرطاوي ، Lerner 2001 ، 1988، عواداتفق كل من )كما 

( من حيث أن الأطفال ذوي Frank etal ،1996فرنك وآخرون ، 1990الكوافحة 

كما يتصفون بالإندفاعية فى ، صعوبات التعلم فى القراءة يظهرون نشاطاً مركباً زائداً

وقد زاد )السرطاوي( أن الأطفال أصحاب صعوبات التعلم فى ، الحركات والكلمات

ناء القراءة يتصفون ببعض الاضطرابات العصبية البيولوجية كظهور بعض الإشارات أث

ومن ثم تظهر لديهم اضطرابات لغوية من أهمها ، تأديه بعض المهارات الحركية الدقيقة

وترجع إما لأسباب عضوية ، أو العجز عن القراءة والكتابة (Dyslexia)الديسلكسيا 

تتمثل فى الخلل الوظيفي للدماغ أو لأسباب ضعف قدرة التلميذ عن تكوني التتابع 

أو لعجز القدرة ، أو العجز عن التآزر البصري الحركيالصحيح للمهارات القرائية 
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وكذلك مظاهر سوء تنظيم تركيب الكلام وفقدان القدرة على ، الرموز على إدراك

 الكلام بعد تعلم اللغة الذى يعود على إصابة الدماغ الوظيفي.

فرنك ، 1990الكوافحة ، 1989السرطاوي ، Lerner 2001 ، 1988، عواد)

  (Frank etal ،1996وآخرون 

، Swansonسوانسن ، 1983، وفى هذا الصدد ذكر كل من ) الشرقاوي

( أن الأطفال أصحاب صعوبات التعلم فى القراءة غير نشيطين ولا يستفيدون 1988

كما يتصفون ، من أنشطة وخبرات التعلم المتاحة لهم فى الفصل الدراسي وخارجه

 .بالتراخي والكسل

 (Swanson ،1988سوانسن ، 1983، )الشرقاوي

كما يمكن ملاحظة اشكال السلوك التالية لدى الأطفال ذوي النشاط الزائد 

 :والذين لديهم قابلية لشرود الذهن وهي

 نشاط ذهني او لفظي مفرط -

 التحول وانخفاض النشاط

 سهولة الاستثارة بالمثيرات البصرية 

 قصور مدة الانتباه والتركيز-

 سهولة الاستثارة بالمثيرات السمعية -

 يعمل بصورة افضل في حال تلقي الدعم والمساندة -

ندفع ويقوم باستجابات يستغرق وقتا اطول في اتمام وانجاز المهام لا يخطط وم

 غير ملائمة.

 (2003، فحةا)الكو
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 :الخصائص الاجتماعية  -3
ة والعدوانية يتصف الأطفال أصحاب صعوبات التعلم فى القراءة بالأناني

وعدم التوافق الاجتماعي وخاصة ، واللامبالاة وعدم احترام حقوق ومشاعر الآخرين

كما توجد عدة عوام ، وشعوره بحريته، فى اعتماد الطفل على نفسه وأحساسه بقيمته

تفسير عدم قدرة الأطفال أصحاب صعوبات القراءة على التوافق  تسهم فى

، الاجتماعي بمعنى عدم قدرته على معرفة وتفسير معنى ودلالة سلوك الآخرين

، صعوبة التعبير عن أنفسهم، اضطراب التواصل اللفظي :وأهميته من هذه العوامل

وفى ، أهدافهموصعوبة الاستدلال على انفعالات الآخرين و، والاندفاع المتهور

ومن ثم ، النهاية يظهر أنه طفل لا يندمج بشكل فعال فى المواقف الأكاديمية والحياتية

والتى غالباً ما تتسم ، تتراكم هذه العوامل جميعاً لتكون شخصية غير متوافقة اجتماعياً

وذلك لغموض ، بالفشل فى مواقف الصراع الاجتماعي الذى تتعرض له

 بوضع الخطط الملائمة لحل مثل هذا الصراع الاجتماعي.) الاستراتيجيات المتعلقة

 1983عبد الرحيم ، ، Pask & Scott ،1992باسك وسكوت ، ، 1983الشرقاوي 

سوانسن ، Lowrance ،1996لورانس ، Brabara etal ،1996بربرا وآخرون 

Swanson ،1988) 

أن الأطفال ذوي صعوبات التعلم لديهم نظرة دونية لذواتهم  ويذكر عثمان

الى التوتر المستمر مما  وذلك لعدم تمكنهم من مجارة زملائهم في الفصل وهذا يؤدي

 ( 1979، يشعرهم بالمهانة وعدم الاحساس بالأمان)عثمان

ذوي صعوبات  ويمكن تحديد بعض الخصائص الاجتماعية والشخصية للطلاب

 :ليالتعلم فيما ي

 لديهم مفهوم ذات متدن في المواقف التعليمية مقارنة بأقرانهم  -
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 .لديهم وجهة ضبط خارجية أكبر من اقرانهم  -

يعتبر الأطفال ذوو صعوبات التعلم اقل تقبلا من الناحية الاجتماعية  -

 .مقارنة بأقرانهم العاديين 

تتعدد اسباب عدم التقبل الاجتماعي لذوي صعوبات التعلم فهي تتراوح  -

  .للطلاب وبين عدم ملائمة سلوكهم الاجتماعيما بين تدني مستوى الانجاز الأكاديمي 

لأبنائهم ذوي صعوبات  لمستويات الانجاز الأكاديمي الآباءتدني توقعات  -

 التعلم.

  (2003، )ابراهيم ومحمد

خصائص الطلاب ذوي صعوبات التعلم يمكن تصور من خلال استعراض 

  :المشكلات التي يعاني هؤلاء الطلاب على النحو التالي

 يعاني من صعوبة في تذكر الكلمات

 يواجه في متابعة المعلم في أثناء الشرح

 يعاني من صعوبة في التمييز بين الأشياء المتشابهة أو المختلفة

 لا يفهم ما يطلب منه 

 والتعليماتينسى الأوامر 

 يصعب عليه استيعاب المعلومات التي يحصل عليها

 يتسرع في السلوك دون التفكير بنتائجه مثل إجابة التلميذ العشوائية

 يبدو الطفل عصبي في مواقف التعلم 

 يشعر بالإحباط عند مواجهة مواقف الفشل في التعلم

 لا يشعر بالارتياح في المواقف التعليمية 

 ن الصداقات مع الأقران يجد صعوبة في تكوي
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 لديه اهتمام قليل بالأنشطة الترويحية

 تجنب التفاعل مع الأقران

 متشائم من الحياة 

 يحاول اخفاء مستوى تحصله المتدني

 يبدو الطفل قلق في معظم المواقف 

 يصعب عليه الجلوس في مكان واحد لفترة طويلة

 يبذل مجهود اضافي في أداء متطلبات التعلم

 د كبير في فهم الدرسيبذل مجهو

 يعاني من صعوبة ادراك محتويات الدرس 

 يتشتت انتباهه أثناء الحصة 

  يجد صعوبة في تنفيذ الواجبات الصفية

 يجد صعوبة في القراءة داخل الصف 

 لم احيانا علا يتابع شرح الم

 يشعر بصعوبة في الحديث مع المعلم

 لا ينهي الواجبات المكلف بها 

 بصفة عامةتحصيله متدني 

 يبتعد عن المشاركة في المسابقات

 يجد صعوبات في الكتابة 

 يجد صعوبة في القيام بالعمليات الحسابية 

 ويعجز عن الانتباه يشرد ذهنه

 يميل للتشتت بواسطة المثيرات الخارجية
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 لا يميز بين المثيرات الرئيسية والثانوية

 وقت قصير جداًيمل الطفل من متابعة الانتباه لنفس المثير بعد 

 يعاني من فرط الحركة

 متسرع في إجاباته وردود أفعاله وسلوكياته العامة

 يعاني من صعوبات في النطق

يعاني من صعوبة الحديث بجمل مفهومة أو مبنية بطريقة خاطئة وغير سليمة من 

 التركيب القواعدي.  ناحية

 يتغيب كثيرا من المدرسة 

 كثيرا ما ينسى 

 ، الوقت في استيعاب العمل والبدء فيهيستغرق كثيرا من 

 يعاني من صعوبة في فهم التعليمات

 يعاني من صعوبات في إدراك الأشكال والاتجاهات والزمن والمكان

 يعاني من صعوبات في استخدام العضلات الدقيقة

 الحركي –يعاني من صعوبة في التآزر الحسي 

 الصحيحةوحركاته والركض بالاتجاهات  غير منضبط في مشيته

 البطء في اتمام المهام

 يفضل الانسحاب والعزوف عن المشاركة.

 يبدو تقلب المزاج

 يصعب عليه تكوين صداقات مع الزملاء

 يصعب عليه الاندماج في الأنشطة الترويحية 

 يصعب عليه الاستمرار في أداء الأنشطة الجماعية 
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 يصعب عليه تحمل المسئولية 

 علاقته مع زملائه ضعيفة

 ظهر لديه القدرة عل القيادة لا ت

 يتجنب مواقف المنافسة

 
 البحثفروض 

على  البحثفي ضوء الإطار النظري والدراسات المرتبطة يمكن صياغة فروض 

 :النحو التالي

تختلف مشكلات ذوي صعوبات التعلم كما يدركها المعلمون على قائمة  -

 تقدير مشكلات ذوي صعوبات التعلم

درجات المعلمين في  متوسطيفروق ذات دلالة إحصائية بين  توجدلا -

 –إدراكهم لمشكلات ذوي صعوبات التعلم حسب نوع صعوبة التعلم )صعوبة اكاديمية 

 صعوبة نمائية ( 

درجات المعلمين في  متوسطيتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين لا -

راسي لصالح إدراكهم لمشكلات ذوي صعوبات التعلم حسب متغير المستوى الد

 .المستوى الدراسي الأعلى

درجات المعلمين في  متوسطيتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين لا -

إدراكهم لمشكلات ذوي صعوبات التعلم حسب مستويات الخبرة المختلفة في إدراكهم 

 .لمشكلات ذوي صعوبات التعلم لصالح المعلمين الأكثر خبرة

درجات المعلمين في  متوسطيلاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين  -

 .إدراكهم لمشكلات ذوي صعوبات التعلم حسب متغير جنس المعلم )ذكر / أنثى (
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 البحثإجراءات 
  :البحثمنهج 

القائم على رصد وتحليل واقع التحليلي الوصفي استخدم الباحث المنهج 

 .البحث ت ذوي صعوبات التعلممشكلا

 البحثعينة 
 :التاليعلى النحو  البحثكانت عينة 

 العينة الاستطلاعية 
(معلم ممن يعملون مع التلاميذ ذوي  45تكونت العينة الاستطلاعية من )

وقد استخدمت العينة لحساب ، صعوبات تعلم في المرحلة الابتدائية بمنطقة القصيم

حتى يمكن استخدامها مع .صدق وثبات قائمة تقدير مشكلات ذوي صعوبات التعلم

 .العينة النهائية

 العينة النهائية
ممن  ( معلما156ً) تم تطبيق قائمة تقدير مشكلات ذوي صعوبات التعلم على

( معلمة 62( معلماً )94في المرحلة الابتدائية منهم ) يعملون مع ذوي صعوبات التعلم

( ممن لا تقل مدة عملهم مع ذوي  البكيرية - الرس –عنيزة  –بمنطقة القصيم )بريدة 

 .امينصعوبات التعلم عن ع

وقد اقتصر الباحث على ادراك المعلمين لمشكلات ذوي صعوبات التعلم باعتبار 

و ادراك مشكلات  ان المعلمين حسب علاقته بطلابه هم الأكثر قدرة على رصد

 .طلابهم
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 :البحثأداة 
 :قائمة تقدير مشكلات ذوي صعوبات التعلم -

إعداد الصورة الأولية لإعداد وبناء مفردات القائمة بشكل تمهيدي ليأتي بعده 

 :اتبع الباحث الإجراءات التالية

مراجعة أدبيات التربية الخاصة وعلم النفس المتعلقة بذوي صعوبات  -

 التعلم والدراسات المرتبطة 

 مراجعة المقاييس العربية والأجنبية التي تناولت ذوي صعوبات التعلم  -

صعوبات  ( من معلمي25اجراء دراسة استطلاعية على عينة قوامها ) -

التعلم للإفادة من خبراتهم في تحديد أهم المشكلات التي يعاني منها ذوي صعوبات 

التعلم وقد تضمنت سؤالًا مفتوحاً مفاده )في ضوء خبرتك وعملك مع الطلاب ذوي 

ثيرك وتعتبرها عائقا تاهم المشكلات أو التصرفات التي  صعوبات التعلم أرجو ذكر

العملية التعليمية او عائقا دون افادة الطالب من خبرات الحياة اليومية سواء  لإتمام

 داخل او خارج المدرسة (.

مما سبق في صورة قائمة وتصنيفها في أبعاد تمهيداً  تحديد المشكلات المستقاة -

وذلك لعرضها  ( مفردة 56لإعداد الصورة الأولية والتي تضمنت أربعة ابعاد تمثل ) 

من المحكمين )أساتذة الصحة النفسية وعلم النفس والتربية ومعلمي  على مجموعة

صعوبات التعلم ( لعرض التعريف الإجرائي لكل مشكلة والعبارات المتضمنة للبعد 

وما إذا كانت كل مفردة مرتبطة بالبعد الخاص بها من عدمه وكيفية الاستجابة 

لسادة المحكمين تمهيداً لتقنين للعبارات وقد تم اجراء التعديلات المستقاة من أراء ا

 .القائمة
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 :تقنين القائمة -

( مفردة تم تطبيقها على عينة استطلاعية 56للتأكد من صدق وثبات القائمة )

( معلم ممن يعملون مع ذوي صعوبات التعلم في المرحلة 45)عينة التقنين( مكونة من )

  :الابتدائية وكانت النتائج كالتالي
 الصدق :أولاا 
التأكد من صدق المقياس الحالي بحساب معاملات الارتباط بين درجات  تم

العبارات في كل بعد ودرجة البعد وذلك بعد حذف درجة العبارة للتأكد من مدى 

 (:1كما هو موضح بجدول ) ، تجانس وتماسك عبارات كل بعد فيما بينها
 

س مشكلات الأطفال ذوي صعوبات معاملات الارتباط بين درجات عبارات أبعاد مقيا .(1)رقم جدول 
 .التعلم بعد حذف درجة العبارة من درجة البعد

المشكلات 
 العقلية

المشكلات 
 المشكلات الأكاديمية السلوكية

المشكلات 
 الاجتماعية

 الارتباط العبارة الارتباط العبارة الارتباط العبارة الارتباط العبارة الارتباط العبارة الارتباط العبارة
1 0.850** 8 0.762** 18 0.549** 28 0.678** 38 0.491** 48 0.811** 
2 0.484** 9 0.762** 19 0.601** 29 0.480** 39 0.590** 49 0.799** 

3 0.439** 
10 0.762** 20 0.510** 30 0.449** 40 0.496** 50 0.981** 
11 0.875** 21 0.423** 31 0627** 41 0.482** 51 0.728** 

4 0.541** 
12 0.875** 22 0.464** 32 0.551** 42 0585** 52 0.361** 
13 0.762** 23 0.475** 33 0.695** 43 0.731** 53 0.680** 

5 0.687** 14 0.627** 24 0.485** 34 0.479** 44 0.629** 54 0.728** 

6 0.774** 
15 0.726** 25 0.604** 35 0.395** 45 0.536** 55 0.370** 
16 0.639** 26 0.615** 36 0.636** 46 0.624** 

56 0.809** 
7 0.541** 17 0.677** 27 0.689** 37 0.552** 47 0.514** 
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مشكلات  مقياسعبارات سبق أن معاملات الارتباط بين درجات مما يتضح 

 والدرجة الكلية للبعد بعد حذف درجة العبارة الأطفال ذوي صعوبات التعلم

مرتفعة ودالة إحصائياً وهو ما يؤكد صدق تجانس وتماسك عبارات أبعاد معاملات 

 .المقياس فيما بينها

 الثبات :ثانياا 
 المشكلات الأطفال ذوي صعوبات التعلمالتأكد من ثبات أبعاد مقياس تم 

 (: 2كرونباخ فكانت كما هي موضحة بجدول )-ألفاثبات بحساب معاملات 

 
 .مشكلات الأطفال ذوي صعوبات التعلممقياس معاملات ثبات  .(2)رقم جدول 

مشكلات الأطفال ذوي 
 صعوبات التعلم

المشكلات  المشكلات العقلية
 السلوكية

المشكلات 
 الأكاديمية

المشكلات 
 الاجتماعية

 0.858 0.937 0.936 0.847 كرونباخ-معامل ألفا

 

الأطفال أن معاملات ثبات أبعاد مقياس مشكلات يتضح من الجدول السابق: 

ومما سبق يتأكد مناسبة المقياس ، معاملات ثبات مقبولة ذوي صعوبات التعلم

 للاستخدام في البحث الحالي.

  :الصورة النهائية لقائمة تقدير المعلمين لمشكلات ذوي صعوبات التعلم
( مفردة موزعة على أربعة أبعاد تفصيلها 56تتضمن الصورة النهائية للقائمة )

  :التاليعلى النحو 

 المشكلات المرتبط بالعمليات العقلية :البعد الأول
اداء العمليات المعرفية المختلفة مثل بطء وهي تلك المشكلات التي تعوق 

، عدم القدرة على الانتباه للمثير الرئيسي، تشتت، اط الخدراك الا، الاندفاع، الفهم

 ( 7-1)وتضم المفردات من ، السرحان، النسيان، قصر مدة الانتباه
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 المشكلات المرتبطة بالسلوك والتقلبات المزاجية :البعد الثاني
ت المزاجية والتي تدل على وهي تلك المشكلات التي ترتبط بالسلوك والتقلبا

، الاكتئاب، الاحباط، الخوف القلق الزائد، عدم الاتزان الانفعالي، مثل تالانفعالا

الإندفاعية فى الحركات ، زائدالركب المنشاط ال و، التقلبات المزاجية، العصبية

الاضطرابات العصبية البيولوجية كظهور بعض  وظهور بعض صور، والكلمات

ومن ثم تظهر لديهم اضطرابات ، الإشارات أثناء تأديه بعض المهارات الحركية الدقيقة

ظاهر سوء تنظيم تركيب الكلام وفقدان القدرة على وم، لغوية من أهمها الديسلكسيا

 ( 17- 8وتضم المفردات من ) م بعد تعلم اللغةالكلا

 المشكلات الأكاديمية  :البعد الثالث
وهي مظاهر السلوك الدالة على عدم او ضعف قدرة الطالب على أداء المهمات 

ضعف مهارات القراءة والكتابة ، مثل انخفاض مستوى التحصيل الدراسي الأكاديمية

 ( 47 – 18من)  المفرداتوتتضمن والرياضيات والتغيب من المدرسة 

 المشكلات الاجتماعية :البعد الرابع
وهي تعبر عن ضعف المهارات الاجتماعية والتفاعل الاجتماعي مع الآخرين 

، مثل الخجل والعزلة وتجنب المشاركة والتفاعل الاجتماعي وتجنب تكوين الصداقات

 ( 56 – 48من)  المفرداتوتتضمن 

( √ابة على اسئلة القائمة من خلال وضع علامة )تصحيح القائمة يتم الاج

أمام العبارة التي تتفق مع ادراك المعلم بوجود هذه المشكلة لدى الطفل ذي صعوبة 

بشكل تحدث  – تحدث غالبا – تحدث بشكل متكررالتعلم من خلال الاختيارات )

  (1-2-3-4-5)ويتم تصحيحها   (لا تحدث مطلقا - قليلاتحدث -متوسط
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 ومناقشتها البحثنتائج 

 نتائج الفرض الأول

وينص على أنه تختلف مشكلات ذوي صعوبات التعلم حسب شيوعها كما 

 يدركها المعلمون على قائمة تقدير مشكلات ذوي صعوبات التعلم

نسبة الانتشار لأبعاد  توسطيالممن صحة هذا الفرض قام الباحث بحساب  قوللتحق

  :على النحو التالي ذوي صعوبات التعلم في المرحلة الابتدائية قائمة تقدير المعلمين لمشكلات

 
نسبة الانتشار لأبعاد قائمة تقدير المعلمين لمشكلات ذوي صعوبات التعلم في و  توسطيالم. (3جدول رقم )

 .المرحلة الابتدائية

مشكلات الطلاب ذوي 
 صعوبات التعلم

 الدرجات الفعلية الدرجات المتوقعة
الانحراف 
 المعياري

نسبة انتشار 
أقل  المشكلات

 درجة
أقصى 
 درجة

أقل 
 درجة

أقصى 
 درجة

المتوسط 
 الموزون

المشكلات المرتبط 
 بالعمليات العقلية

7 35 21 35 4.480 0.704 89.6% 

المشكلات المرتبطة 
 %89.6 0.704 4.480 50 30 50 10 بالسلوك والتقلبات المزاجية

المشكلات المرتبطة 
الدراسية  بالتحصيل

 والمهارات الأكاديمية
30 150 90 150 4.487 0.706 89.4% 

 %71.3 0.903 3.558 45 18 45 9 المشكلات الاجتماعية
 

يتضح أن ترتيب المعلمين لمشكلات ذوي صعوبات  (3باستقراء الجدول رقم )

 :التعلم كما يدركونها في المرحلة الابتدائية كانت كالتالي

المشكلات الأكاديمية ثم المشكلات والمشكلات المرتبطة بالعمليات العقلية  :ولاا أ

المرتبطة بالسلوك والتقلبات المزاجية ثم المشكلات الاجتماعية مما يؤكد ان المشكلات 
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المشكلات المرتبطة بالسلوك  المشكلات الأكاديمية سبقتالمرتبطة بالعمليات العقلية 

 Chae,at,alوهذاما يتفق مع نتائج دراسة كاي ت الاجتماعية والتقلبات المزاجية و المشكلا

 والأكاديمية ( التي توصلت الى وجود علاقة ارتباط بين الخصائص العقلية والمعرفية2003)

تفيد بأن القصور في الخصائص العقلية يؤدي بالتبعية الى تأثر الخصائص الأكاديمية 

 . والتقلبات المزاجيةوكذلك يؤثر على السلوك المشكلات الاجتماعية 

كما  و والأكاديمية ويرى الباحث ان احتلال المشكلات المرتبطة بالعمليات العقلية

علاقة العمليات العقلية المعرفية  :يرجع الى سببين أولًاللترتيب الأول يدركها المعلمون 

ي بصعوبات التعلم وما يرتبط بتلك العمليات من ضعف الانتباه والاندفاع وعدم الترو

وضعف الذاكرة و عدم التركيز وبطء عمليات الفهم إنما نتجت اساساً بسبب  والنسيان

إذن ، واللغة الشفهية، القصور في العمليات الأساسية كالانتباه والإدراك والتذكر والتفكير

 فلولا القصور في تلك العمليات لما ظهرت اساسا صعوبات التعلم 

علاقة المعلمين بالطلاب تنحصر ابعادها بشكل جوهري في محاولة إفادتهم من  :ثانياا 

الأنشطة والمعلومات التي تقدم لهم سواء داخل الفصل أو خارجه بمعنى ان المعلمين 

مرتبطا بالجانب العقلي المعرفي  سيلاحظون بناء على هذه العلاقة مظاهر السلوك المرتبط

ثم  ب مظاهر السلوك العدواني والتقلبات المزاجيةالجانب الأكاديمي ثم يأتي جانب

المشكلات الاجتماعية وهذا يفسر ترتيب المشكلات التي يعاني منها ذوي صعوبات التعلم 

 .كما يدركها المعلمون

مشكلات التحصيل الدراسي والجانب الاكاديمي ارتباط ويرى الباحث ان  

إنما يرجع الى  ذوي صعوبات التعلم في مشكلاتبالمشكلات المرتبطة بالعمليات العقلية 

 .على العمليات العقلية المعرفية الأولى اعتماد
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فإن القصور في العمليات العقلية المعرفية يؤدي بالتبعية الى انخفاض مستوى لذا 

فضعف الانتباه والتشتت وضعف الذاكرة  التحصيل وقصور في المهارات الأكاديمية

لعقلية يؤثر بشكل أساسي في اتقان المهارات وبطء الفهم وغيرها من العمليات ا

 الأكاديمية ويؤدي الى انخفاض مستوى التحصيل 

( التي تؤكد Black( )2004: 1137140بلاك )  وهذا ما يتفق مع نتائج دراسة

ات التعلم بالمرحلة الابتدائية تؤدي الى ضعف الاستفادة من البيئة التعليمية بأن صعو

 .التوافق الدراسي المطلوب ومن ثم مسايرة مستوى أقرانهمفيصعب عليهم تحقيق 

المرتبطة بالسلوك والتقلبات المزاجية لدى ذوي  أما عن احتلال المشكلات

بط بها من مظاهر السلوك الانحرافي والانفعالي تروما ي نيات التعلم الترتيب الثاصعوب

كتئاب العصبية التقلبات مثل عدم الاتزان الانفعالي الخوف القلق الزائد الاحباط الا

المزاجية ترجع الى ان كثرة خبرات الفشل التي يتعرض لها ذوي صعوبات التعلم نتيجة 

للقصور الذي يعاني من ضعف وقصور في العمليات العقلية وما يتصف به من تشتت 

واندفاع وتهور مما يدفعه الى الوقع في الأخطاء او عدم استيفاء المهام المكلف بها مما 

له يشعر بالألم والإحباط الشديد وبالتالي ينعكس سلبيا على اتزانه الانفعالي يجع

والعاطفي وسيطرة مشاعر الاكتئاب عليه وانخفاض مفهوم الذات العام لديه وانخفاض 

Rogers& Saklofske (1985 ) الدافعية وهذا ما يتفق مع دراسة روجرز وسكلوفسكي

صفون بانخفاض مفهوم الذات العام لديه والتي توصلت الى ذوي صعوبات التعلم يت

وانخفاض الدافعية وبالتالي انخفاض مستوى التحصيل الدراسي ولديهم توقع منخفض 

  .للنجاح كما انهم يتسمون بالتوجيه الخارجي وأقل تحمل للمسئولية مقارنة بالعاديين

 أما عن احتلال المشكلات المرتبطة بالجانب الاجتماعي لمشكلات ذوي صعوبات

فهذا يؤكد على التأثير السلبي الكبير الذي تسببه صعوبات التعلم  ثالثالتعلم للترتيب ال
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على جانب الاجتماعي للطفل فتحد من قدرته على التفاعل الاجتماعي والقيام بدوره 

الاجتماعي بسبب المشاعر السلبية التي يشعر بها نتيجة خبرات الفشل التي يعاينها مما يؤدي 

وزيادة فقدان الثقة بالنفس ويؤدي الى ادراك سلبي للذات والشعور بالنقص الى حساسيته 

والدونية والخوف من الاقدام على المشاركة حتى لا يخبر فشلا مما يؤدي الى العزلة 

 &,Mayesكما تشير نتائج دراسة )والاكتئاب والانسحاب من المواقف الاجتماعية 

Calholl,2007التعلم يعانون من بعض المشكلات أهمها  ( الى ان الأطفال ذوو صعوبات

النشاط الحركي الزائد والاندفاعية وان صعوبات التعلم تؤثر تأثيرا بالغا على الطفل من 

النواحي النفسية والاجتماعية والتعليمية خاصة في تلك المرحلة الهامة والتكوينية من حياته 

حدة تلك المشكلات الناتجة  وهي مرحلة الطفولة لذا يتضح اهمية التدخل المبكر لخفض

 .(Mayes,& Calholl,2007) .عن صعوبات التعلم

وقد اشارات نتائج بعض الدراسات الى اهمية التدخل المبكر والى فعالية 

استخدام بعض الفنيات في خفض حدة المشكلات الناتجة عن صعوبات التعلم مثل 

لاجتماعية والتعليمية مثل النشاط الحركي الزائد والاندفاعية والمشكلات النفسية وا

( Gubbins&Sieyle,2000(ودراسة )Spinelli,1998( ودراسة )Ramirez,1997دراسة )

 (.Hartman,2003( ودراسة )Jensen,2001(ودراسة )Dansinger &,Stuart,2000ودراسة )

 نتائج الفرض الثاني

درجات  متوسطيوالذي ينص على أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 

لمعلمين في إدراكهم لمشكلات ذوي صعوبات التعلم حسب متغير المستوى الدراسي ا

لصالح المستوى الدراسي الأعلى )الصف الرابع الذي يقوم المعلم بالتدريس لطلابه 

 والخامس والسادس(.
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وللتحقق من صحة هذا الفرض قام الباحث بحساب قيم )ت ( لدلالة الفروق 

بين متوسط درجات المعلمين في إدراكهم لمشكلات الطلاب ذوي صعوبات التعلم كما 

 هو مبين بالجدول التالي 

 
وي صعوبات التعلم في ضوء دلالة الفروق في إدراك المشكلات التي تواجه الأطفال ذ. (5)رقم جدول 

 توى.المس

الانحراف  المتوسط النوع المشكلات
 المعياري

درجات  قيمة ت
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 المشكلات العقلية
 5.147 28.113 الأولى

7.906 154 0.01 
 3.385 33.511 العليا

 المشكلات السلوكية
 7.353 40.161 الأولى

7.906 154 0.01 
 4.835 47.872 العليا

 الأكاديميةالمشكلات 
 22.067 120.339 الأولى

7.939 154 0.01 
 14.542 143.596 العليا

 المشكلات الاجتماعية
 8.429 31.500 الأولى

 غير دالة 154 0.647
 7.954 32.362 العليا

 

 يتضح من الجدول السابق أنه:

التي في إدراك المشكلات العقلية  0.01توجد فروق دالة إحصائياً عند مستوى 

تواجه الأطفال ذوي صعوبات التعلم راجعة لتأثير المستوى والفروق لصالح المستويات 

 العليا

في إدراك المشكلات السلوكية التي  0.01توجد فروق دالة إحصائياً عند مستوى 

تواجه الأطفال ذوي صعوبات التعلم راجعة لتأثير المستوى والفروق لصالح المستويات 

 العليا
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في إدراك المشكلات الأكاديمية  0.01لة إحصائياً عند مستوى توجد فروق دا

التي تواجه الأطفال ذوي صعوبات التعلم راجعة لتأثير المستوى والفروق لصالح 

 المستويات العليا.

لا توجد فروق دالة إحصائياً في إدراك المشكلات الاجتماعية التي تواجه 

 توى.الأطفال ذوي صعوبات التعلم راجعة لتأثير المس

يتضح تحقق صحة الفرض الثالث حيث انه وجدت فروق ذات دلالة  وبالتالي

درجات المعلمين في إدراكهم لمشكلات ذوي صعوبات التعلم  متوسطياحصائية بين 

حسب المستوى الدراسي على الدرجة الكلية لقائمة تقدير مشكلات ذوي صعوبات 

المستوى الأعلى وتتفق هذه  التعلم وكذلك على ابعاد القائمة وذلك لصالح اصحاب

والتي توصلت الى نسبة انتشار صعوبة التعلم  (1991النتائج مع دراسة فيصل الزراد )

  .تزداد بزيادة العمر الزمني

، )اللغة والكلام والمدركات الحسية والحركية هي ترتيب الصعوبة النمائي

 المعرفة والتفكير (.، الذاكرة، الانتباه

صعوبة ، صعوبة الكتابة، صعوبة الحساباديمية هى )الصعوبات الأكترتيب 

 القراءة(.

الفرض بأن مشكلات ذوي صعوبات التعلم ذوي  ذلك ويمكن تفسير نتائج

المستويات الدراسية العليا في المرحلة الابتدائية تصبح أكثر ظهوراً مقارنة بأقرانهم في 

 ( Elkins:2002( ودراسة ) Chen: 2004وهذا ما اتفق مع دراسة )الصفوف الاولى 

ان الطفل كلما ويعزي الباحث ذلك الى ( (Vaidya, Sheila Rao;1997ودراسة 

تقدم في العمر وانتقل من صف دراسي الى صف دراسي اعلى منه تزداد اعبائه 

يفي بها كما تزداد مطالبه وواجباته ونتيجة لحالات  الأكاديمية والمتطلبات التي عليه ان

http://www.questia.com/searchglobal#!/?contributor=Chen,%20Tsai-Yu%20Chang,%20Goretti%20B.%20Y.
http://www.questia.com/searchglobal#!/?contributor=Elkins,%20John
http://www.questia.com/searchglobal#!/?contributor=Vaidya,%20Sheila%20Rao
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القصور التي يعاني منها )صعوبة التعلم ( يجد نفسه أمام مواقف وخبرات االفشل 

المتكررة مما ينعكس بشكل سلبي على توافقه النفسي ومزاجه الانفعالي وبالتالي تزداد 

لوكيات ومشكلات حدة المشكلات الاجتماعية التي يعاني منها وتظهر في صورة س

 .تلفت نظر معلميه اليه

 الثالثنتائج الفرض 

درجات المعلمين  متوسطيوينص على أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 

في إدراكهم لمشكلات ذوي صعوبات التعلم حسب مستويات الخبرة المختلفة في 

 .إدراكهم لمشكلات ذوي صعوبات التعلم لصالح المعلمين الأكثر خبرة

 وللتحقق من صحة هذا الفرض قام الباحث

باستخدام تحليل التباين لإدراك تأثير بعد الخبرة التربوية للمعلمين )أقل من 

 اكثر من عشر سنوات ( –من خمس سنوات الى عشر سنوات  -خمس سنوات 

على متوسط درجات المعلمين على قائمة تقدير مشكلات ذوي صعوبات التعلم كما 

 :اليمبين بالجدول الت

ينص التساؤل الثالث للبحث الحالي على  هل توجد فروق دالة إحصائياً في 

من ، سنوات 5مشكلات الطلاب ذوي صعوبات التعلم راجعة لتأثير الخبرة )أقل من 

 سنوات فأكثر(؟ . 10من ، سنوات 10لأقل من  5

 One Wayللإجابة عن هذا التساؤل تم استخدام تحليل التباين أحادي الاتجاه 

ANOVA  للكشف عن دلالة الفروق في مشكلات الطلاب ذوي صعوبات التعلم

 :(6( وجدول ) 5والراجعة لتأثير العمر فكانت النتائج كما هي موضحة بجدول ) 
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 .والانحرافات المعيارية لمشكلات الطلاب ذوي صعوبات التعلم في ضوء الخبرة توسطيالم .(5)رقم جدول 

 المشكلات

 سنة 5أقل من 
 (39)ن=

 10لأقل من  5من 
 سنوات
 (55)ن= 

سنوات  10من 
 فأكثر
 (62)ن 

 متوسط
 انحراف
 متوسط معياري

 انحراف
 متوسط معياري

 انحراف
 معياري

 1.247 34.774 6.128 29.527 3.363 28.538 المشكلات العقلية

 1.781 49.677 8.754 42.182 4.804 40.769 المشكلات السلوكية

 5.344 149.032 26.277 126.491 14.453 122.103 الأكاديميةالمشكلات 

 5.861 29.323 10.634 32.236 5.058 36.000 المشكلات الاجتماعية

 
 .والراجعة لتأثير العمرمشكلات الطلاب ذوي صعوبات التعلم دلالة الفروق في  .(6)رقم جدول 

 مجموع مصدر التباين المشكلات
 المربعات

درجات 
مستوى  النسبة الفائية متوسط المربعات الحرية

 الدلالة

المشكلات 
 العقلية

 608.966 2 1217.933 بين المجموعات

 16.681 153 2552.240 داخل المجموعات 0.01 36.506

  155 3770.173 الكلي

المشكلات 
 السلوكية

 1242.789 2 2485.577 بين المجموعات

 34.043 153 5208.653 داخل المجموعات 0.01 36.506

  155 7694.231 الكلي

المشكلات 
 الأكاديمية

 11306.169 2 22612.338 بين المجموعات

 306.963 153 46965.271 داخل المجموعات 0.01 36.832

  155 69577.609 الكلي

المشكلات 
 الاجتماعية

 

 535.733 2 1071.467 بين المجموعات

 59.957 153 9173.476 المجموعاتداخل  0.01 8.935

  155 10244.942 الكلي
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 يتضح من الجدول السابق أنه:

في إدراك المعلمين  0.01توجد فروق دالة إحصائياً عند مستوى  -

 .للمشكلات التي تواجه الأطفال ذوي صعوبات التعلم

في إدراك المعلمين  0.01توجد فروق دالة إحصائياً عند مستوى  -

 .التي تواجه الأطفال ذوي صعوبات التعلمللمشكلات 

في إدراك المعلمين  0.01توجد فروق دالة إحصائياً عند مستوى  -

 .للمشكلات التي تواجه الأطفال ذوي صعوبات التعلم

في إدراك المعلمين  0.01توجد فروق دالة إحصائياً عند مستوى  -

 .للمشكلات التي تواجه الأطفال ذوي صعوبات التعلم

ى الفروق ذات الدلالة بين مجموعات الخبرة المختلفة في المشكلات وللتعرف عل

 LSDالتي تواجه الأطفال ذوي صعوبات التعلم تم استخدام اختبار أقل فرق دال 

 التالي:الجدول فكانت النتائج كما هي موضحة في 

 
 .دلالة الفروق في المشكلات العقلية بين مجموعات الخبرة المختلفة .(7)رقم جدول 

 العمر
 سنوات 5أقل من 
 28.539م = 

 سنوات 10لأقل من  5من 
 29.527م = 

 سنوات 10لأقل من  5من 
  0.988- 29.527م = 

 سنوات فأكثر 10من 
 34,774م = 

6.236** 5.247** 
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يتضح من الجدول السابق أن: إدراك المعلمين للمشكلات العقلية التي تواجه 

حيث أنه توجد فروق دالة إحصائياً ، بزيادة الخبرة الأطفال ذوي صعوبات التعلم يزداد

 5سنوات فأكثر ومجموعة خبرة أقل من  10بين مجموعة خبرة  0.01عند مستوى 

كذلك توجد فروق دالة ، سنوات فأكثر 10سنوات والفروق لصالح مجموعة خبرة من 

 5ن سنوات فأكثر ومجموعة خبرة م 10بين مجموعة خبرة  0.01إحصائياً عند مستوى 

 سنوات فأكثر. 10والفروق لصالح مجموعة خبرة من  10سنوات لأقل من 

 
 .دلالة الفروق في المشكلات السلوكية بين مجموعات الخبرة المختلفة .(8)رقم جدول 

 سنوات 5أقل من  العمر
 40.769م = 

 سنوات 10لأقل من  5من 
 42.182م = 

 سنوات 10لأقل من  5من 
  1.413 42.182م = 

 سنوات فأكثر 10من 
 49.677م = 

8.908** 7.495** 

 

يتضح من الجدول السابق أن: إدراك المعلمين للمشكلات السلوكية التي 

حيث أنه توجد فروق ، تواجه الأطفال ذوي صعوبات التعلم يزداد بزيادة الخبرة

سنوات فأكثر ومجموعة  10بين مجموعة خبرة  0.01دالة إحصائياً عند مستوى 

، سنوات فأكثر 10سنوات والفروق لصالح مجموعة خبرة من  5 خبرة أقل من

سنوات  10بين مجموعة خبرة  0.01كذلك توجد فروق دالة إحصائياً عند مستوى 

والفروق لصالح مجموعة خبرة  10سنوات لأقل من  5فأكثر ومجموعة خبرة من 

 سنوات فأكثر. 10من 
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 .دلالة الفروق في المشكلات الأكاديمية بين مجموعات الخبرة المختلفة .(9)رقم جدول 

 سنوات 5أقل من  العمر
 122.103م = 

 سنوات 10لأقل من  5من 
 126.491م = 

 سنوات 10لأقل من  5من 
 126.491م = 

4.388  

 سنوات فأكثر 10من 
 **22.541 **26.929 149.032م = 

 

إدراك المعلمين للمشكلات الأكاديمية التي تواجه يتضح من الجدول السابق أن: 

حيث أنه توجد فروق دالة إحصائياً ، الأطفال ذوي صعوبات التعلم يزداد بزيادة الخبرة

 5سنوات فأكثر ومجموعة خبرة أقل من  10بين مجموعة خبرة  0.01عند مستوى 

فروق دالة كذلك توجد ، سنوات فأكثر 10سنوات والفروق لصالح مجموعة خبرة من 

 5سنوات فأكثر ومجموعة خبرة من  10بين مجموعة خبرة  0.01إحصائياً عند مستوى 

 سنوات فأكثر. 10والفروق لصالح مجموعة خبرة من  10سنوات لأقل من 

 
 .دلالة الفروق في المشكلات الاجتماعية بين مجموعات الخبرة المختلفة .(10)رقم جدول 

 العمر
 سنوات 5أقل من 
 36.000م = 

 سنوات 10لأقل من  5من 
 32.236م = 

 سنوات 10لأقل من  5من 
  *3.764 32.236م = 

 سنوات فأكثر 10من 
 29.323م = 

6.677** 2.913* 

 

 



 312 فتحي محمد محمود مصطفى

يتضح من الجدول السابق أن: إدراك المعلمين للمشكلات الاجتماعية التي تواجه 

توجد فروق دالة إحصائياً عند حيث أنه ، الأطفال ذوي صعوبات التعلم يقل بزيادة الخبرة

سنوات  5سنوات فأكثر ومجموعة خبرة أقل من  10بين مجموعة خبرة  0.01مستوى 

كذلك توجد فروق دالة إحصائياً عند ، سنوات فأقل 5والفروق لصالح مجموعة خبرة من 

سنوات لأقل من  5سنوات فأكثر ومجموعة خبرة من  10بين مجموعة خبرة  0.05مستوى 

كذلك توجد فروق دالة ، سنوات 10لأقل من  5وق لصالح مجموعة خبرة من والفر 10

 5سنوات ومجموعة خبرة من  5بين مجموعة خبرة أقل من  0.05إحصائياً عند مستوى 

 سنوات. 5والفروق لصالح مجموعة خبرة أقل من  10سنوات لأقل من 

ل من خمس درجات المستويات الثلاثة للخبرة) أق متوسطيبمقارنة الفروق بين 

اكثر من عشر سنوات ( في ابعاد قائمة  –من خمس سنوات الى عشر سنوات  -سنوات 

تقدير مشكلات ذوي صعوبات التعلم كما هو مبين بالجدولين السابقين يتضح لنا وجود 

درجات المعلمين على قائمة تقدير مشكلات ذوي  متوسطيفروق ذات دلالة احصائية بين 

 خبرة المعلمين التربوية في العمل وذلك لصالح المعلمين صعوبات التعلم حسب مستوى

 ( الاكثر خبرة )أكثر من عشر سنوات

 ((Ellington,willie2009ودراسة  (Bryson,:2013) وتتفق نتائج هذا الفرض مع دراسة

على ان كلما زادت خبرة المعلمين التربوية اثر ذلك ايجابا  واللاتي اكدن (Dills ;2008ودراسة )

على ادراكهم لمشكلات طلابهم ذوي صعوبات التعلم ويعزى ذلك الى انه كلما زادت خبرة 

المعلم التربوية كلما اصبح اكثر قدرة على رصد الظواهر والسلوكيات التي يأتيها طلابهم من 

ه الفئة يتطلب أن يكون المعلم ذا خبرة وكفاءة خلال تفاعلهم معهم خاصة ان التدريس لهذ

سلوكياتهم داخل الفصل على زملائهم  عالية في التعامل مع هؤلاء الطلاب حتى لا تؤثر

  .وبالتالي تصبح جهود المعلم في الفصل طحناً في الهواء

http://www.questia.com/searchglobal#!/?contributor=Bryson,%20Kenneth%20J.
http://www.questia.com/searchglobal#!/?contributor=Dills,%20Angela%20K.%20Placone,%20Dennis
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 رابعنتائج الفرض ال

جات در متوسطيوالذي ينص على أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 

 .(سب متغير جنس المعلم )ذكر/ أنثىالمعلمين في إدراكهم لمشكلات ذوي صعوبات التعلم ح

وللتحقق من صحة هذا الفرض قام الباحث بحساب قيم )ت( لدلالة الفروق 

درجات المعلمين على قائمة تقدير مشكلات ذوي صعوبات التعلم وفقا  متوسطيبين 

 لمتغير جنس المعلم 

 :هو مبين بالجدول التالي وكانت النتائج كما

للبحث الحالي على   هل توجد فروق دالة إحصائياً في  الخامسينص التساؤل 

 .إناث(؟ ، مشكلات الطلاب ذوي صعوبات التعلم راجعة لتأثير النوع )ذكور

 Independentللإجابة عن هذا التساؤل تم استخدام اختبار ت للمجموعات المستقلة 

Samples T-Test  للكشف عن دلالة الفروق بين الذكور والإناث في إدراكهم لمشكلات

 (:11الطلاب ذوي صعوبات التعلم فكانت النتائج كما هي موضحة بجدول ) 
 

( في إدراكهم للمشكلات التي 63( والإناث )ن = 93دلالة الفروق بين الذكور )ن = (. 11)رقم جدول 
 ه الأطفال ذوي صعوبات التعلم.تواج

الانحراف  المتوسط النوع المشكلات
درجات  قيمة ت المعياري

 الحرية
مستوى 
 الدلالة

 المشكلات العقلية
 5.080 28.903 ذكور

9.516 154 0.01 
 0.000 35.000 إناث

 المشكلات السلوكية
 7.257 41.290 ذكور

9.516 154 0.01 
 0.000 50.000 إناث

 المشكلات الأكاديمية
 21.795 123.753 ذكور

9.549 154 0.01 
 0.000 150.000 إناث

 المشكلات الاجتماعية
 8.781 33.290 ذكور

2.409 154 0.01 
 6.696 30.143 إناث
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 يتضح من الجدول السابق أنه:

بين الذكور والإناث في  0.01توجد فروق دالة إحصائياً عند مستوى  -

الأطفال ذوي صعوبات التعلم والفروق إدراكهم للمشكلات العقلية التي تواجه 

 لصالح الإناث.

بين الذكور والإناث في  0.01توجد فروق دالة إحصائياً عند مستوى  -

إدراكهم للمشكلات السلوكية التي تواجه الأطفال ذوي صعوبات التعلم والفروق 

 لصالح الإناث.

بين الذكور والإناث في  0.01توجد فروق دالة إحصائياً عند مستوى  -

دراكهم للمشكلات الأكاديمية التي تواجه الأطفال ذوي صعوبات التعلم والفروق إ

 لصالح الإناث.

بين الذكور والإناث في إدراكهم  0.01توجد فروق دالة إحصائياً عند مستوى 

للمشكلات الاجتماعية التي تواجه الأطفال ذوي صعوبات التعلم والفروق لصالح 

 .الذكور
فروق ذات دلالة احصائية بين  ( يتبين أنه توجد11)من خلال الجدول رقم 

ادراك المعلمين والمعلمات لمشكلات ذوي صعوبات التعلم وذلك لصالح المعلمات 

جه أمومي بديل أكثر شعوراً وحساسية لملاحظة اي و ويعزى ذلك الى ان المعلمة هي

علمة أي ان علاقة الم تغيرات او مشكلات تطرأ وتبدو على سلوكيات تلاميذها

بتلاميذها اكثر قوة وارتباطا من علاقة المعلمين بتلاميذهم فقد تكون اهتمامات المعلمين 

كما ان اتجاه التلميذ  موجهة نحو اتجاهات اخرى يرون من وجهة نظرهم انها أكثر أهمية

مما يدلل على قوة العلاقة ذوي صعوبة التعلم اكثر ايجابية نحو معلمته منه نحو المعلمين 

 .طالب ومعلمتهبين ال
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بين الذكور والإناث في  0.01أما عن الفروق الدالة إحصائياً عند مستوى 

إدراكهم للمشكلات الاجتماعية التي تواجه الأطفال ذوي صعوبات التعلم والفروق 

فهي تعبر عن حساسية المعلمين الذكر لإدراك المشكلات الاجتماعية ، لصالح الذكور

الى طبيعة التعليم في المملكة  ويعزى ذلك صعوبات التعلمالتي تواجه الأطفال ذوي 

التي يتم فيها الفصل بين البنين والبنات في التعليم  البحثالعربية السعودية بيئة تطبيق 

في حين يحظر على الفتاة الاقتراب من  كما يتحمل الولد مسئوليات اجتماعية مع والده

الا في اضيق الحدود مما يسهل على تلك المسئولية وتكوين العلاقات الاجتماعية 

واكتشاف المشكلات الاجتماعية التي يعاني منها طلابهم  المعلمين الذكور ادراك

  .الذكور

أي ان العلاقات الاجتماعية تعتبر سمة سائدة وشيء طبيعي لدى الذكور 

أما لدى الفتيات فالانطواء والانغلاق ، وبالتالي يسهل اكتشاف التقصير فيها

عي هو السمة السائدة وبالتالي لا يعتبر )ما يعد مشكلات اجتماعية من وجهة الاجتما

نظر التربويين ( مشكلات اجتماعية من وجهة نظر المعلمات الاناث لدى طالباتهن فهي 

  .سمة المجتمع والبيئة التي يعيشون فيها

 (on, G. Reid:2005ودراسة )( (QI, Jing:2012وتتفق نتيجة هذا الفرض مع دراسة 

 ( Koch, Kourtland R: 2004) ودراسة

 :ام ينص التساؤل الخ
على   هل توجد فروق دالة إحصائياً في مشكلات الطلاب ذوي صعوبات 

 .أدبي(؟ ، )علمي التعلم راجعة لتأثير لتخصص المعلمين

للإجابة عن هذا التساؤل تم استخدام اختبار ت للمجموعات المستقلة 

Independent Samples T-Test  للكشف عن دلالة الفروق في المشكلات الطلاب ذوي

http://www.questia.com/searchglobal#!/?contributor=Lyon,%20G.%20Reid
http://www.questia.com/searchglobal#!/?contributor=Koch,%20Kourtland%20R.
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أدبي( فكانت النتائج كما هي ، )علمي علم تبعاً لنوع تخصص المعلمينصعوبات الت

 (:12موضحة بجدول ) 

 
ذوي صعوبات التعلم في ضوء دلالة الفروق في إدراك المشكلات التي تواجه الأطفال . (12)رقم جدول 

 التخصص.

 المتوسط النوع المشكلات
الانحراف 
 قيمة ت المعياري

درجات 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 المشكلات العقلية
 5.102 31.299 أدبي

 غير دالة 154 0.189
 4.745 31.449 علمي

 المشكلات السلوكية
 7.288 44.713 أدبي

 غير دالة 154 0.189
 6.779 44.928 علمي

 المشكلات الأكاديمية
 21.926 134.046 أدبي

 غير دالة 154 0.202
 20.369 134.739 علمي

 الاجتماعيةالمشكلات 
 7.747 31.655 أدبي

 غير دالة 154 0.627
 8.624 32.478 علمي

 

 يتضح من الجدول السابق أنه:

لا توجد فروق دالة إحصائياً في إدراك المشكلات العقلية التي تواجه الأطفال 

 .وبات التعلم راجعة لتأثير التخصصذوي صع

السلوكية التي تواجه الأطفال توجد فروق دالة إحصائياً في إدراك المشكلات لا 

 ذوي صعوبات التعلم راجعة لتأثير التخصص

توجد فروق دالة إحصائياً في إدراك المشكلات الأكاديمية التي تواجه الأطفال لا 

 ذوي صعوبات التعلم راجعة لتأثير التخصص.

لا توجد فروق دالة إحصائياً في إدراك المشكلات الاجتماعية التي تواجه 

 وي صعوبات التعلم لتأثير التخصص.الأطفال ذ
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لالة احصائية في ادراك معلمي الأطفال ذوي ويعزى عدم وجود فروق ذات د

فالمشكلات العقلية يدركها المعلمون صعوبات التعلم الى ان مشكلاتهم لا ترتبط بتخصص 

، كاديمية والمشكلات الاجتماعيةباختلاف تخصصاتهم وكذلك المشكلات السلوكية والأ

على شكل  فالمشكلات أي كان نوعها متى وجدت فإنها تنعكس في صورة سلوك او تترجم

عدم القدرة على الانتباه ، تشتت، اط الخدراك الا، الاندفاع، بطء الفهمتصرفات اما 

 اوالمعرفية في حال المشكلات العقلية  السرحان، النسيان، قصر مدة الانتباه، للمثير الرئيسي

ضعف مهارات القراءة والكتابة والرياضيات والتغيب ، صيل الدراسيانخفاض مستوى التح

الخجل والعزلة وتجنب المشاركة والتفاعل  او، في حال المشكلات الاكاديمية من المدرسة

عدم الاتزان في حال المشكلات الاجتماعية او  الاجتماعي وتجنب تكوين الصداقات

 و، التقلبات المزاجية، العصبية، الاكتئاب، الاحباط، الخوف القلق الزائد، الانفعالي

 وظهور بعض صور، فى الحركات والكلمات الاندفاعية، زائدالركب المنشاط ال

الاضطرابات العصبية البيولوجية كظهور بعض الإشارات أثناء تأديه بعض المهارات الحركية 

لمعلم فهي تعبر عن فلا يهم هنا في هذه الحالة تخصص ا، في حال المشكلات السلوكية الدقيقة

 :Rachal)مع دراسة  وهذا ما يتفق، فإدراك المعلم يحتاج الى ملاحظة مثل هذه السلوكيات

K,2007.)  ( ودراسةRachal.2007) ( ودراسةSteel:2004) ( ودراسةSchoen:2006) 

 
 ثتوصيات البح

شكلات الطلاب لتوعية المربين والمعلمين بموضع برامج خاصة  ضرورة -

 . ذوي صعوبات التعلم
للتعامل مع المشكلات الأكاديمية  وإرشاديةضرورة وضع برامج علاجية  -

 .للطلاب ذوي صعوبات التعلم

http://www.questia.com/searchglobal#!/?contributor=Rachal,%20K.%20Chris%20Daigle,%20Sherri%20Rachal,%20Windy%20S.
http://www.questia.com/searchglobal#!/?contributor=Rachal,%20K.%20Chris%20Daigle,%20Sherri%20Rachal,%20Windy%20S.
http://www.questia.com/searchglobal#!/?contributor=Rachal,%20K.%20Chris%20Daigle,%20Sherri%20Rachal,%20Windy%20S.
http://www.questia.com/searchglobal#!/?contributor=Steele,%20Marcee%20M.
http://www.questia.com/searchglobal#!/?contributor=Schoen,%20Sharon%20Faith%20Thomas,%20Rachel
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السلوكية ضرورة وضع برامج علاجية وإرشادية للتعامل مع المشكلات  -

 .للطلاب ذوي صعوبات التعلم
ضرورة وضع برامج علاجية وإرشادية للتعامل مع المشكلات الاجتماعية  -

 .للطلاب ذوي صعوبات التعلم
ضرورة وضع برامج علاجية وإرشادية للتعامل مع المشكلات العقلية  -

 .المعرفية للطلاب ذوي صعوبات التعلم
التي يعاني منها  لمشكلاتتوعية أسر الطلاب ذوي صعوبات التعلم با -

 . ابناءهم
 

 مراجع البحث
 المراجع العربية  :أولا

طريقة التدريس والاستراتيجيات ، (. صعوبات التعلم2001).ابراهيم، أبو نيان [1]

 أكاديمية التربية الخاصة. :الرياض .المعرفية

(. دراية مقارنة لأداء مجموعة من المتعلمين 1992) .أحمد عباس، عبد الله [2]

المتخلفين عقليا وذوي الذكاء فوق المتوسط والمتأحرين دراسيا وبطيئي التعلم في 

مجلة البحوث التربوية بجامعة  .في التطبيق الثلاثي لأختبار وكسلر لذكاء الأطفال

 .العدد الثاني، السنة الأولى، قطر

تشخيص علاج صعوبات التعلم الشائعة في  (.1988 ).أحمد أحمد، عواد [3]

غير  دكتوراهرسالة ، الحساب لدى تلاميذ الحلقة الأولى من التعليم الأساسي

 .جامعة الزقازيق :كلية التربية ببنها .منشورة
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عبد ، ومحمد، عبيد، عبد الكريم، مالك، احمد اسامة، البطانية [4]

دار المسيرة للنشر  :عمان .النظرية والممارسة -صعوبات التعلم .(2007).المجيد

 .والتوزيع والطباعة

تنمية عمليات الفهم اللغوي لدى  .(1996 ).الحميد عبد، السيد، سليمان [5]

رسالة ، تلاميذ ذوي صعوبات التعلم بالحلقة الأولي من التعليم الأساسي

 .جامعة الزقازيق :بية ببنهاكلية التر .غير منشورة دكتوراه

صعوبات تعلم الرياضيات وتشخيصها وعلاجها  .(2008).ايهاب، مشالي [6]

  .دار الجامعات للنشر :القاهرة .بالتعزيز

لعوامل المرتبطة بصعوبات التعلم في المدرسة : ا(1983 )أنور محمد ، الشرقاوي [7]

 .المطبعة العصرية :الكويت .العدد الثامن، مجلة دراسات الخليج .الإبتدائية

)ترجمة ، ؟ مشكلة طفلي . ما(1987) .شالرز، و سيلفيا، بروتن، ميلتون [8]

 مؤسسة الكويت للتقدم العلمي. :لطفي الأسدي (. الكويت

دار  :الرياض .والنمائية ةصعوبات التعلم الأكاديمي.(2008).بطرس، حافظ [9]

 الزهراء.

دار  :عمان. تدريس الأطفال ذوي صعوبات التعلم.(2009).بطرس، حافظ [10]

  .المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة

صعوبات التعلم والعوامل المرتبطة بة في . ( 1990 ).تيسير مصلح، الكوافحة [11]

غير  دكتوراهرسالة  .المرحلة الإبتدائية الأردنية مع اقتراح خطة شاملة لعلاجها

 .جامعة عين شمس :منشورة

 .صعوبات التعلم والخطة العلاجية المقترحة(. 2003) .تيسير مصلح، الكوافحة [12]

 .دار المسيرة :عمان
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، محمود عمر، سيد الطواب)، مدخل علم النفس(.  1986 ) .دافيدوف، لندال [13]

 ماكروهيل  :القاهرة.3ط، مترجم(مراجعة  فؤاد أبوحطب ، نجيب خزام  

 .عمان: دار الشروق، .مقدمة في علم النفس(1998).راضي، الوقفي [14]

 دار الرياض: .المعاقون أكاديميا(. 1987).كمال، وسيسالم، زيدان، السرطاوي [15]

 عالم الكتب للتوزيع.

مدخل الى صعوبات .(2001).عبد العزيز، و السرطاوي، زيدان، السرطاوي [16]

 .أكاديمية التربية الخاصة:الرياض. التعلم

. المدخل إلى التربية الخاصة(.  1997منى. ) ، والحديدي، جمال، الخطيب [17]
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Abctract. The current research is an attempt scientifically to detect people with problems learning 
difficulties as perceived's teachers primary school and used descriptive and analytical approach based on 

monitoring and analysis of the reality of people with problems learning research difficulties, was applied 

List estimate with problems learning difficulties at (156) teachers who work with people with learning 
difficulties in the primary stage of them (94) male (62), a teacher in Qassim (Buraidah - Forums - Rass - 

Bakeereya) who have at least the duration of their work with people with learning difficulties for two 

years 
The findings resulted from the problems associated with mental operations and academic problems, 

and problems associated with behavior and mood swings and social problems, which confirms that the 

problems associated with academic problems before the problems associated with behavior and mood 
swings and social problems, mental operations. It also found significant differences between mean scores 

of teachers in their awareness of the problems with learning difficulties, differences according to the 

school level on the total score of the list of problems with estimating learning difficulties as well as the 
dimensions of the list for the benefit of the owners of the top level and these results are consistent with a 

study. 

 

Key words: students, problems, people with learning difficulties, primary school teachers, Qassim region 
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 التأصيل الإسلامي لركائز التدريب
 

 عايش بن عطية بن عبدالمعطي البشري. د
 قسم الدورات التدريبية

 المعهد العالي للأمر بالمعروف والنهي عن المنكر
 جامعة أم القرى

 
ويعمل على نقل  ،المثمر بزيادة الجودة والإتقان واكتساب المعلومة بشكل سريعارتبط التدريب البحث. ملخص 

 وهو وسيلة نافعة وفاعلة ومؤثرة في أوساط المتدربين من أقدم العصور. ،الخبرات بطريقة ممتعة
بما  ،تدريب أفرادها في شتى الفنون والمجالاتعلى  -عبر العصور - الأمة المسلمةحرصت وبناءً عليه، فقد 

بدون نقد أو تمحيص لهدف التدريب أو المغزى منه أو الطريقة و الأسلوب الذي  ،يتفق مع ثوابتها أو يخالفها
في تأصيلها،  لإسهاموقد تطرقت الدراسة الحالية إلى مجموعة من الركائز المهمة المرتبطة بعملية التدريب وا، وصل به

 :ومنها
 .البيئة الداعمة للتدريب :أولاً 
 .التواصل الفعال :ثانياً 

 .والمتابعة ثالثاً: التـكرار
 .توظيف لغة الجسم :رابعاً 

 .برات المتاحةالاستفادة من الخ :خامساً 
 الممارسة والتطبيق العملي. :سادساً 
 توظيف الوسائل التعليمية. :سابعاً 

 الدراسة:أبرز نتائج ومن  لوصفي الوثائقي و المنهج الاستنباطي،ا وتمَّ استخدام المنهج
 العصور.و يبقى القرآن الكريم والسنة النبوية مصدرين للإفادة منها في كل المجالات 

وتطبيقها في واقع  ،أسهمت في تعزيز توجيهاته المباركة ،على التدريب كوسيلة مؤثرة اعتمد رسول الله 
 ومن بعدهم من المسلمين إلى قيام الساعة. ،حياة الصحابة رضي الله عنهم
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من أهم المجالات التي يجب أن تهتم بها جهود المشتغلين بالتأصيل الإسلامي، لأهمية هذا المجال،  التدريب
 وكذلك تعدد الشواهد التي تدعمه من القرآن الكريم والسنة النبوية.

 التوصيات: 
تصة بالتدريب في ضرورة عقد مؤتمرات متخصصة لمناقشة موضوع: تأصيل التدريب، بمشاركة الجهات المخ

 .العالم الإسلامي
 .وربطه بكل ما يقربه من الكتاب والسنة المطهرة ،تعزيز التدريب في المؤسسات الحكومية والخاصة

تشكيل مؤسسات علمية بحثية إسلامية للإشراف على جهود التأصيل الإسلامي للعلوم وتصنيفها حسب 
 .در الجهود المبذولة سابقاً العلم والمجال الذي تخدمه، بقصد التخصص والتراكمية العلمية وعدم ه
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 مقدمة الدراسة
والساعية نحو  ،يشكل التدريب أهمية كبرى لدى المجتمعات الباحثة عن التطوير

لأنه يفتح لها آفاق المستقبل،  ،فهي تولي هذا الأمر جُلَّ عنايتها واهتمامها ،الأفضل

لتبلغ أهدافها المرسومة، فالتدريب ويسهم في تنمية كوادرها البشرية وتحسين آدائها، 

يساعد على اكتساب معلومات جديدة، ويسهم في التوظيف الأمثل للتقنية، وزيادة 

 (.28ص-26ص ،هـ1429،وتنمية جوانبها المختلفة )الشريف ،الثقة بالنفس

 :يجد تأثيره يتجلى في ثلاثة محاور ،والمتأمل في شأن التدريب وتأثيره في المتدربين

ولا تحتاج وقتاً طويلًا  ،وهي من أسهل أنواع التدريب ،المعارف :لأولالمحور ا

 .لعملية التغيير

وتحتاج وقتاً ومجهوداً أكبر  ،وهي تأتي بعد المعارف ،المهارات :المحور الثاني

 .للتغيير

 ،وهي من أصعب مراحل التدريب ،السلوكيات والاتجاهات :المحور الثالث

 .وإلى برامج وخبرات تراكمية في التدريب ،تاً أطولذلك أن التدريب فيها يحتاج وق

 .(19ص ،هـ1429،)العامري

وقد ارتبط التدريب المثمر بزيادة الجودة والإتقان واكتساب المعلومة بشكل 

وهو وسيلة نافعة وفاعلة ومؤثرة في  ،ويعمل على نقل الخبرات بطريقة ممتعة ،سريع

 أوساط المتدربين من أقدم العصور.

 ،حاجة الأمة الإسلامية للتدريب في شتى المجالات النظرية والتطبيقيةوتزداد 

وذلك باستخدام أساليب وطرائق التدريب العملي القائم على أسس ومنطلقات 

وتراثنا الإسلامي زاخر بالعديد من نماذج التدريب الفاعل، التي حققت  ،صحيحة

 .درجات عالية من الرقي والتميز في العصور الزاهرة
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إذا وظفنا تراثنا الزاهر  ،سنكون أكثر استفادة من التدريب ،العصر الحاضروفي 

وذلك باستخدام الأساليب التدريبية  ،مع الحاضر الزاخر بالعلوم والمعارف والخبرات

وهذا يتطلب الإعداد  ،مع الحرص على النافع المفيد من تجارب الأمم المنتجة ،المنوعة

معون بين الأصالة والمعاصرة في فنون وأساليب الذين يج ،الجيد للمدربين الأكفاء

عبر نقل العلوم  ،على النهوض بمجتمعاتهم –جاهدين  –ويعملون  ،التدريب

مع الحرص على تطوير أنفسهم  ،وتدريب أبناء المسلمين عليها ،والخبرات المفيدة

 ...باستمرار

لأمة فقد اتجهت ا ،وبناء على ما سبق ذكره من أهمية التدريب وعلو شأنه

ومن  ،فأخذت من الشرق والغرب ،المسلمة لتدريب أفرادها في شتى الفنون والمجالات

ومما يتفق معها أو يخالفها، بدون نقد أو تمحيص لهدف التدريب أو  ،القديم والحديث

 ...المغزى منه أو الطريقة و الأسلوب الذي وصل به

ركة في تأصيل ومن هنا انطلقت الدراسة الحالية، بهدف المساهمة والمشا

 .التدريب وربطه بالقرآن الكريم والسنة المطهرة

 مشكلة الدراسة
والإذعان  ،لمناهج الغربيةعلى اتبرز مشكلة الدراسة في اعتماد الأمة الإسلامية 

والحقيقة " إن مناهج العلوم الإنسانية في صورتها الحالية هي  ،لها دون نقد او تمحيص

يُعبر عن خصوصياته  ،بحقٍ إنتاجٌ غربيٌ مُرتبطٌ أشد الارتباط بالتاريخ الثقافي للغرب

وقد كان تسُرب هذه المناهج إلى جامعات ومراكز البحث العلمي  ،ومُشكلاته الفكرية

يجة الفراغ العلمي مع شدة الحاجة إلى في العالم الإسلامي أمراً تفرضه الحاجة نت

فكان لا بُد من استيراد العلوم الغربية أو استيراد مناهجها الجاهزة بدون  ؛التجديد

 (203هـ، ص1417 ،)أمزيانتعديل أو تغيير"



 التدريب لركائز الإسلامي التأصيل

 

331 

ــم         ــي كعل ــيلادي الماض ــرن الم ــف الق ــرب في منتص ــدريب في الغ ــبروز الت ــراً ل ونظ

اته ووسـائله واتجاهاتـه ونظرياتـه المختلفـة،     متخصص له أهدافه وسماته ومجالاته ومؤلف

وباعتبار التدريب أحد منطلقات التنمية البشـرية في العصـر الحـديث، فقـد شـجع ذلـك       

وبنـاء   ،الدعوة إلى أسلمة العلوم وتأصـيلها وربطهـا بـدين الإسـلام ومصـادره العظيمـة      

اســات علــى ذلــك نــادى العديــد مــن المفكــرين المســلمين بوجــوب تأصــيل العلــوم والدر 

ومؤمنـة  ،مـن أجـل تقـديم معرفـة مس شـدة بـالوحي مـن جهة        ،الاجتماعية والإنسـانية 

 بقدرة الفرد المسلم على الفكر والعطاء الإنساني في مختلف المجالات.

وقد ظهرت في بداية القرن الهجري الحالي العديد من الـدعوات المناديـة لتأصـيل    

ة لأسـلمتها وتوجيههـا إسـلامياً، ثـم     العلوم عامة والعلوم الاجتماعية خاصة، والـدعو 

ــؤتمرات،         ــدوات والم ــا الن ــد له ــل، تعق ــا  وأوراق عم ــدعوات إلى أبح ــذه ال ــت ه تحول

وأصــبحت هنــاض بعــت الجهــات المتخصصــة في هــذا الجانــب، كالمعهــد العــالي للفكــر     

 ...الإسلامي

الــذي نظمتــه رابطــة  ،مــؤتمر التوجيــه الإســلامي للعلــوم :ومــن تلــك المــؤتمرات

و مؤتمر " أسلمة العلـوم مـن منظـور متعـدد" المقـام في      (، ـه1413ت الإسلامية )الجامعا

 م(.2012)الجامعة الشافعية الإسلامية بجاكرتا 

المملكة العربية السعودية(  :وكذلك لمركز التأصيل للدراسات والبحو  )جدة

" وكان من ثمار ذلك ظهور العديد من الكتابات  ،فعاليات واهتمام بهذا الجانب المهم

الجادة، التي لقيت اهتماماً كبيراً، وكان لها أثر واضح لدى قطاعات عريضة من 

في كل أرجاء العالم  -بحثاً وتدريساً وطلباً –المشتغلين بمختلف فروع العلم 

(. وقد تطرقت في أبحاثها للعديد من جوانب 21هـ، ص1412الإسلامي" )رجب، 
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المعرفة الإنسانية من خلال الأبحا  والمحاور التي تطرقت للبحث فيها، ولم تمنح 

 موضوع تأصيل التدريب أهمية كبيرة.

سواء منظمات أو  -تعامل الجهات ذات الاهتمام بالتأصيل، ومن ييتبع

يجد فرقاً في التعامل مع النصوص الشرعية المؤيدة لتوجههم، فالكثير يستند  -أفراداً

على النص الشرعي بعد الرجوع لمصادره الصحيحة ومظانه المعتمدة، والبعت همه 

 أم لم ينطبق !! الأول إيراد النصوص على قضيته، سواء انطبق عليها الدليل

وهذا يؤدي إلى تطويع النصوص الشرعية لاتجاهات معينة أو تحميلها ما لا 

تحتمل، أو تقديم الآراء الشخصية وصبغها بصبغة الإسلام، أو محاولة فرض بعت 

الأفكار الجديدة على الإسلام ومحاولة إيجاد بعت الشواهد الشرعية عليها لتجد قبولًا 

 عليها لدى الجمهور... 

والحقيقة إن جهود التأصيل الإسلامي للعلوم أشعرت الأمة المسلمة بأهمية 

الرجوع لمصادر الوحي، باعتبارها منهلًا صافياً ومنجماً عظيماً، وأسهمت في عودة 

المشتغلين بهذا الاتجاه للقرآن الكريم والسنة المطهرة ومحاولة ربط العلوم بهما، 

 ن الإسلامي لدى كافة فئاته وأطيافه.وأوجدت شعوراً عاماً بالاعتزاز بالدي

والدراســة الحاليــة تســعى لإبــراز التأصــيل الإســلامي لركــائز التــدريب، بعــرض  

الشواهد الشرعية عليها من: )القرآن الكريم والسنة المطهرة(، وكيفية توظيفها في مجـال  

 التدريب المعاصر.

 أهمية الدراسة
عارف بـدين الإسـلام وتصـوراته    صد تحقيق نظرة شمولية وربط كل العلوم والمبق

وأغلـب   ظهرت المناداة بتأصيل العلوم في خطوة لاحقـة بعـد أسـلمة العلـوم،     ،العظيمة
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المهتمين بهذا المصطلح من ذوي الاهتمام بالعلوم الشرعية، ولهذا يغلـب علـى رتيـتهم    

 ...أن الإصلاح يبدأ من الكتاب والسنة ومن المصادر الإسلامية المعتبرة
اجـة إلى تأصـيل التـدريب وربطـه بمنطلقاتـه في القـرآن الكـريم والسـنة         ونظراً للح

النبويــة، فقــد دعــت الحاجــة للبحــث عــن ذلــك في المصــدرين البــاقيين إلى قيــام الســاعة  

ــرة(   ــنة المطه ــرآن الكــريم والس ــدعوات      ،)الق ــن ال ــد م ــا العدي ــا يجــد بهم ــل فيهم والمتأم

 .والشواهد والأمثلة

"العلــم الإســلامي علمــاً إصــلاحياً إعماريــاً  وبــذلك يهــدف التأصــيل أن يصــبح  

( وسـنتطرق في هـذه الدراسـة    48هــ، ص 1416توحيدياً أخلاقياً راشداً ")أبو سليمان،

إلى مجموعة من الجوانب الحيوية المرتبطـة بعمليـة التـدريب وتأصـيلها مـن منظـور ال بيـة        

 :الإسلامية، وتتجلى أهمية الدراسة في جوانب عدة، من أبرزها

 الربط بين التوجهات المعاصرة والتأصيل الإسلامي للعلوم والمعارف.   -1

 .تحديد أطر وركائز التدريب الحديث من المنظور الإسلامي -2

 .إبراز التطبيقات ال بوية للتدريب في ضوء التأصيل الإسلامي -3

 أهداف الدراسة
 :الدراسة في عدة جوانب، منها دافتتجلى أه

 اضيها في إعـادة الأصـالة في البحـث العلمـي    ربط حاضر الأمة الإسلامية بم -1

 وربطه بأصوله في دين الإسلام.

وتتصــل بكــل  ،ال كيــز علــى المعرفــة الــتي تصــدر عــن الــوحي الســماوي   -2

 صحيح ونفيس من السنة المطهرة.
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والمشـاركة في الجهـود المبذولـة لتأصـيل العلـوم تأصـيلًا إســلامياً،        سـهام الإ -3

والاسـتفادة  بإبراز المهارات والمعارف التي سبق الإسلام غيره في الاهتمام بها وتوظيفهـا  

 .من تطبيقاتها في الحياة المعاصرة

بالتأكيـد علـى    ،بين التدريب والقرآن الكريم والسـنة المطهـرة   العلاقةإبراز  -4

 .ا المباركةممن رحابهانطلاقه 

 أسئلة الدراسة
 :تسعى الدراسة الحالية للإجابة عن السؤال الرئيس لها، وهو

 :ويتفرع عنه ما يلي ؟ الإسلامي لركائز التدريب الحديث ما هو التأصيل

جــال المرتبطــة بمالقــرآن الكــريم والســنة النبويــة بعــت الشــواهد مــن  عــدد: 1س

 ؟ التدريب

للشـواهد مــن الآيـات القرآنيـة والأحاديـث النبويــة في     مـا أبـرز التطبيقـات    : 2س

 مجال التدريب المعاصر؟

لوصــفي الوثــائقي و المــنهج   اعتمــدت الدراســة علــى المــنهج ا    مننن ا الدراسننة:

لمــا  الســنة النبويــة بالبحــث والتــدقيقالتفســير و وذلــك بــالرجوع إلى كتــب الاســتنباطي،

عـزز وجـود ركـائز التـدريب في القـرآن      شـواهد ت  ثـم اسـتنباط  يتعلق بموضـوع الدراسـة،   

 .مواقف التدريب المعاصراهد مع ووالتأكد من تطابق الشالكريم والسنة المطهرة 
 مصطلحات الدراسة

 :ترتبط الدراسة الحالية بالمصطلحات التالية

لجنة التأصيل بجامعة  هعرفتفقد  ،وله العديد من التعريفات :التأصيل -1

ة التأصيل الإسلامي بأنه " إبراز الأسس الإسلامية التي الإسلامي الإمام محمد بن سعود

واستنباطها من مصادر الشريعة وقواعدها  تقوم عليها هذه العلوم من خلال جمعها
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الكلية ، وضوابطها العامة ودراسة موضوعات هذه العلوم دراسة تقوم على الأسس 

وآراء لا  تائج ونظرياتالسابقة وتستفيد مما توصل إليه العلماء المسلمين وغيرهم من ن

 ( 471-469، صهـ1428تتعارض مع تلك الأسس ")الصبيح، 

ويقصد به " جعل الإسلام ومنهجه وتصوراته الكبرى بمثابة " الأصل "، الذي 

ترد إليه العلوم في منطلقاتها ومنهجياتها ونظرياتها، مع الإفادة من إسهامات السابقين 

ت به لبعت أعمالهم قيمة علمية مستمرة إلى من علماء المسلمين، بالقدر الذي ثبت

اليوم، دون صدود عن إسهام المعاصرين من غير المسلمين، ما دام قابلًا للاندماج في 

هـ، 1412منظومة التصور الإسلامي، بشكل أصيل ودون تعسف" )رجب، 

(، وأيضاً، هو " إبراز الأسس الإسلامية التي تقوم عليها هذه العلوم، من 21ص

عها أو استنباطها من مصادر الشريعة وقواعدها الكلية وضوابطها العامة، خلال جم

ودراسة موضوعات هذه العلوم على ضوئها، مع الاستفادة مما توصل إليه العلماء 

(، 33ص ،هـ1412المسلمون وغيرهم، مما لا يتعارض مع تلك الأسس")رجب، 

 .(36ص ،هـ1425،يالجن) ويعرف بأنه " بناء العلوم الاجتماعية على نهج الإسلام "

ــاً،   ومــن خــلال مــا ســبق،   ــب يعــرف الباحــث التأصــيل إجرائي ــط ركــائز  أن ه: رب

التــدريب الحــديث بمنطلقاتهــا مــن القــرآن الكــريم والســنة النبويــة، وذلــك باستحضــار    

 الشواهد الملائمة لذلك وتوظيفها في مجال التدريب بشكل مناسب.

ــد بــه  التنندريب: -2 ــة ومهــارات   :ويقص ــل معرف ــة للقيــاس"   " نق ــددة وقابل مح

 .(41هـ، ص1426)ويلز،

نشاط مخطط، يهدف إلى إحدا  تغـيرات في الفـرد والجماعـة مـن      "وكذلك، هو

ناحية المعلومات والخبرات والمهارات ومعدلات الأداء وطـرق العمـل والاتجاهـات، ممـا     

م، 2006يجعـــل هـــذا الفـــرد أو تلـــك الجماعـــة لائقـــة للقيـــام بأعمالهـــا ".)العـــزاوي،  
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لتزويـد المتـدربين بالمعـارف     ،، وتمَّ تعريفه بأنه: " عملية مستمرة داخل المنظمـة (13ص

والمهارات اللازمة للقيام بعملهم اليوم وفي الغـد المتطـور ولمحاولـة التغـيير في سـلوكياتهم      

 (18ص،هـ1429،واتجاهاتهم " )العامري

لمنظمـة والمخطـط   بأنه: مجموعة من الأنشـطة الهادفـة وا   ويعر ِّف الباحث التدريب

لها مسبقاً، بقصد إحدا  تغيير إيجابي في الفكر والسلوض، واكتساب مهارات ومعارف 

 .وخبرات جديدة، تسهم في تطوير أداء الفرد للأفضل

ــه الباحــث:   :تأصننيل التنندريب ق القننرريم الكننر  والسنننة النبويننة -3 ويقصــد ب

النبويـة المرتبطـة بركـائز    البحث عن النصوص والشواهد من الآيات القرآنية والاحاديث 

، لبيـان  للسـنة النبويـة   التدريب، ثم َّ الرجـوع لكتـب التفاسـير والشـروحات الصـحيحة     

 الكيفية المناسبة لتوظيفها توظيفاً صحيحاً في مجال التدريب المعاصر.

 

 أهم ركائز التدريب الحديث وتأصيل ا من القرريم الكر  والسنة المط رة
باعتباره من العوامـل المهمـة لتعزيـز     ،الاهتمام بالتدريبفي العصر الحديث ظهر 

بل وأصـبح مـن أهـم الوسـائل الفعالـة       ،الحضارة المادية وإبراز سيطرتها وامتداد نفوذها

 .والوصول للأهداف وتحقيقها ،لإتقان الحضارة والتقنية واستيعابها

تسـهم في   والتدريب المنظم الناجح يقـوم علـى العديـد مـن الركـائز المهمـة، الـتي       

ســنركز علــى مجموعــة مــن ركــائز  ،وفي هــذه الدراســة ،فاعليتـه وتحقيــق الاســتفادة منــه 

ثم تقديم العديد من الشـواهد والمواقـف مـن القـرآن الكـريم والسـنة        ،التدريب الحديث

كمســاهمة في تأصــيلها، لأهميــة هــذا  ،النبويــة الــتي تــبين وجودهــا في في ديــن الإســلام

ومـن أبـرز    ،نهج الصحيح عند الأخـذ منـه أو الإعـراض عنـه    وضرورة ربطه بالم ،الأمر

 :ما يلي ،هذه الركائز
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يفضل أن يكون مكان التـدريب مناسـباً ومريحـاً،    البيئة الداعمة للتندريب:  :أولا 

ــدة والأجــواء المناســبة    ــة والإضــاءة الجي ليســاعد المتــدربين علــى  ، بتــوفر المســاحة الكافي

 ،ن اختيار التقنية المعينـة والمناسـبة لأوسـاط المتـدربين    ال كيز في التدريب، وأيضاً لابد م

وَأَذِّنْ )قـال تعـالى:    ،فاختيار المكان المناسب أدعى لبلوغ الرسـالة علـى الوجـه الأكمـل    

 ،( ورد في تفسيرها " أي ناد في الناس بـالحج 27:الحج) (فِي النَّاسِ بِالْحَجِّ يَأْتُوضَ رِجَالًا

يا رب كيف أبلـغ   :فذكر أنه قال ،داعياً لهم إلى الحج إلى هذا البيت الذي أمرناض ببنائه

وقيـل علـى    ،فقـام علـى مقامـه    ،ناد وعلينـا الـبلاغ   :الناس وصوتي لا ينفذهم ؟ فقال

ــفا   ،الحجــر ــى الص ــل عل ــن كــثير،       ،وقي ــي قبــيس " )اب ــى أب ــل عل  ، 3ج،ه1432وقي

  (.205ص 

ففـي أولل   ،النـاس ر المكان المناسب للخطاب وإعلام يختا قد كان رسول الله و

والإنـذار لهـم    ،خطبة علنية بمكة صعد جبلًا وأعلن لقريش البلاغ العامل لَملا أمره الله بـه 

فعَـنْ قَبِيصَـةَ بْـنِ الْمُخَـارِقِ وَزُهَيْـرِ       ،من وعيد الله تعالى إن استمروا على الكفر والضلال

نَبِـي   قَالَ: انْطَلَـقَ  ( 214)الشعراء:  (أَنْذِرْ عَشِيَرتَكَ الْأَقْرَبِيَنو) :نَزَلَتْلَمَّا :)بْنِ عَمْرٍو قَالَا

إِنِّـي   ،يَـا بَنِـي عَبْـدِ مَنَافَـاهْ    :)ثُـمَّ نَـادَى   ،إِلَى رَضْمَةٍ مِنْ جَبَلٍ فَعَلا أَعْلاهَـا حَجَـر ا   الِله 

إِنَّمَا مَثَلِي وَمَثَلُكُمْ كَمَثَلِ رَجُلٍ رَأَى الْعَدُوَّ فَانْطَلَقَ يَرْبَأُ ،نَذِيرٌ
 

أَهْلَهُ، فَخَشِيَ أَنْ يَسْبِقُوهُ، 

يَــا صَــبَاحَاهْ :فَجَعَــلَ يَهْتِــفُ
)

هــذه أعلــى ،ف(306حــديث:  ،صــحيح مســلم.)مســلم، 

 وسيلة في ذلك العصر، وكانت قريبة من المدعوين.
الوسيلة ومناسبتها لـذلك العصـر   ( في نجاح هذه 157،صهـ1417 ،ثابت)يقول 

ــف ــت  :أو الموق ــات ســامية  " إذا كان ــار    ،المقاصــد حســنة والغاي ــب اختي ــك يتطل ــإن ذل ف

ولعـلل ذلـك هـو سـبب اختيـار       الأسلوب المناسب، والأكثـر فاعليـة في عمليـة الإقنـاع،    

وهو الصعود إلى الصفا عندما قـال خطبـة    أعلى وسيلة في عصره ومجتمعه، الرسول 
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ولَفْـت   ،الصفا؛ وذلك طلباً لتوسيع دائرة الاتصال لمخاطبة أكثر عدد ممكن مـن النـاس  

 .انتباههم "

وبذلك يظهر لنا أن تغيير أحوال الناس من الأسـوأ إلى الأحسـن يـتمل ويـنجح إذا     

المتعـدِّدة والمختلفـة    ومواقـف الـن     ،استخدمت أساليب معينة علـى التـأثير والتغـيير   

 سواء  مع الكفار أو المسلمين. ،تؤيد ذلك

وهــي المنــبر، للتلوجيــه  ،اتخذ وســيلة ثابتــة أخــرى،وبعــد دخــول المجتمــع في الإســلام

ويبــث  مــن خلالــه    ،؛ ليــؤدلي مــن خلالــه رســالته الكر ــة    والتــدريب وال بيــة والتعلــيم 

 :هذه المواقف منو .التوجيهات والإرشادات في مختلف المجالات

عَنْ أَبِي حَازِمِ بْنِ دِينَارٍ أَنَّ رِجَالًا أَتَوْا سَـهْلَ بْـنَ سَـعْدٍ السَّـاعِدِيَّ      الموقف الأول:

 ،وَالِله إِنِّي لَأعْرِفُ مِمَّـا هُـوَ   :،فَسَأَلُوهُ عَنْ ذَلِكَ، فَقَالَ؟وَقَدِ امْتَرَوْا فِي الْمِنْبَرِ مِمَّ عُودُهُ

 أَرْسَـلَ رَسُـولُ الِله    ،أَوَّلَ يَوْمٍ وُضِعَ وَأَوَّلَ يَوْمٍ جَلَسَ عَلَيْـهِ رَسُـولُ الِله    وَلَقَدْ رَأَيْتُهُ

)مُرِي غُلامَكِ النَّجَّارَ أَنْ يَعْمَلَ لِي أَعْـوَاد ا  :إِلَى فُلانَةَ امْرَأَةٍ مِنَ الَأنْصَارِ قَدْ سَمَّاهَا سَهْلٌ

 ،ثُــمَّ جَــاءَ بِهَــا ،فَعَمِلَهَــا مِــنْ طَرْفَــاءِ الْغَابَــةِ ،النَّــاسَ(،َ أَمَرَتْــهُ أَجْلِــسُ عَلَــيْهِنَّ إِذَا كَل مْــتُ

صَـل ى   ثُمَّ رَأَيْـتُ رَسُـولَ الِله    ،فَأَمَرَ بِهَا فَوُضِعَتْ هَا هُنَا ،فَأَرْسَلَتْ إِلَى رَسُولِ الِله 

 ،ثُمَّ نَزَلَ الْقَهْقَرَى فَسَجَدَ فِي أَصْلِ الْمِنْبَرِ ،ثُمَّ رَكَعَ وَهُوَ عَلَيْهَا ،عَلَيْهَا وَكَبَّرَ وَهُوَ عَلَيْهَا

إِنَّمَـا صَــنَعْتُ هَـذَا لِتَــأْتَم وا    ،)أَي هَـا النَّــاسُ :فَلَمَّـا فَــرَغَ أَقْبَـلَ عَلَــى النَّـاسِ فَقَــالَ    ،ثُـمَّ عَــادَ 

ــوا صَــلَاتِي(  هــذا الحــديث ، ف(866 :حــديثري، صــحيح البخــا البخــاري،)وَلِتَعَل مُ

قـد اتلخـذه    ويؤكّـد علـى أنل رسـول الله     ،يوضِّح قصة بداية المنبر واتلخاذه في الإسلام

 .لتعليم الجموع الكبيرة ،مكاناً متميزاً

، قال ابن حجـر العسـقلاني في كتابـه )فـتح البـاري بشـرح صـحيح البخـاري        

قولـه:)فأمر بهـا    ،المـرأة  أي:،)فأرسلَتْ(:" قوله ( يشرح بعت دلائل الحديث:د.ت



 التدريب لركائز الإسلامي التأصيل

 

339 

صَـل ى   )ثُمَّ رَأَيْتُ رَسُـولَ الِله  :قوله .أنلث الأعواد والدرجات لإرادته إيلاها ،فوضعت(

ــا ــواد  :أي (،عَلَيْهَـ ــى الأعـ ــا في     ،علـ ــة العليـ ــى الدرجـ ــلاته علـ ــت صـ ــبروكانـ ــه:  .المنـ قولـ

وعـرف منـه أن الحكمـة في صـلاته في أعلـى المنـبر لـيراه مَـن قـد           ،،أي: لتتعل موا()وَلِتَعَل مُوا

مشـروعية الخطبـة علـى المنـبر لكـلل       :ويسـتفاد منـه   يخفى عليه رتيته إذا صلى علـى الأرض. 

 .خليفة كان أو غيره " ،خطيب

تعـا   المنـبر  ومن خـلال  ،وسيظلل هذا الأسلوب ناجحاً ومفيداً على مَرل العصـور 

ويتمل من خلالـه التأكيـد    ،وتحلل بعت المشكلات في المجتمع ،الاجتماعيةبعت المواقف 

والتحـذير مــن بعـت الســلوكيات المرفوضـة والمخالفــة     علـى بعــت القضـايا والمفــاهيم،  

 .أو لإسداء بعت التوجيهات النبوية المناسبة لكلل حالة،لعقيدة المسلم

 جَـاءَ رَجُـلٌ وَالنَّبِـي       عنهما قالَ:عَنْ جَابِرِ بْنِ عَبْدِ الِله رضي الله الموقف الثاني:

ــوْمَ الُجمُعَةِ  ــاسَ يَ ــبُ النَّ ــلانُ ،يَخْطُ ــا فُ ــل يْتَ يَ ــالَ (فَقَالَ:َ)صَ ــالَ ،لَا :؟. قَ ــارْكَعْ  :قَ ــمْ فَ )قُ

ــاري، ــحيح البخــاري،  رَكْعَتَيْن(.)البخ ــديث:  ص ــت المناســب   (878ح ، لاحــا التوقي

نـبر مـن أكثـر الوسـائل نجاحـاً وانتشـاراً وفاعليلـة،        وبذلك يظهر لنـا أنل الم والمكان المناسب، 

 .وسيظلل ،وثبت نجاحه من ذلك العصر إلى عصرنا الحاضر

كـان رسـول    ،حين الخروج من المدينـة والانتقـال إلى خارجهـا   الموقف الثالث: 

 ،حريصاً على استعمال الوسيلة المناسبة والمكان المتميلز الـذي يربطـه بأصـحابه    الله 

ونقــل التوجيهــات والإرشــادات  ،ويســتطيع مــن خلالــه تــوجيههم والاســتماع إلــيهم 

نْ ع ـ ،وذلـك مـن خـلال ركوبـه ناقتـه القصـواء       ،والإشارات بكلل يسـر وسـهولة لهـم   

فِـي حَجَّتِـهِ يَـوْمَ عَرَفَـةَ      جَابِرِ بْنِ عَبْدِ الِله رضي الله عنهمـا قَـالَ: رَأَيْـتُ رَسُـولَ الِله     

فَسَمِعْتُهُ يَقُولُ:)يَا أَي هَا النَّاسُ، إِنِّي قَدْ تَرَكْتُ فِيكُمْ ،اقَتِهِ الْقَصْوَاءِ يَخْطُبُوَهُوَ عَلَى نَ
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ــي(    ــلَ بَيْتِ ــي أَهْ ــابَ الِله، وَعِتْرَتِ ــنْ تَضِــلبوا؛ كِتَ ــهِ لَ ــذْتُمْ بِ ــا إِنْ أَخَ ســنن  ،)ال مــذي .مَ

 (.3718 :حديث ،ال مذي

يَرْمِي عَلَى رَاحِلَتِهِ يَـوْمَ النَّحْـرِ    رَأَيْتُ النَّبِيَّ  :قالعَنْ جَابِرٍ الموقف الرابع: 

 ،لَعَلِّي لا أَحُج  بَعْدَ حَجَّتِي هَذِه(.)مسـلم  ،فَإِنِّي لَا أَدْرِي ؛لِتَأْخُذُوا مَنَاسِكَكُمْ:)وَيَقُولُ

 (.2286حديث: صحيح مسلم، 

حـريص علـى الارتبـاط بأصـحابه في كـلل       إنل رسـول الله   :وخلاصة لِما سبق

وكان الارتبـاط بيـنهم بأسـاليب مختلفـة ومناسـبة لكـلل حالـة وموقـف مـن           ،وقت وحين

مــع اختيــار المكــان المناســب لهــم ليســهل علــيهم الفهــم والاســتيعاب   ،مواقفــه العديــدة

 .والتطبيق السليم لما يأمرهم به

 بيئـة مناسـبة للتـدريب   تـار  وبناء  على ما سبق ذكـره علـى المـدرب الحـريص أن يخ    

ويكون هذا المكان مهيأً بكل أدوات ووسائل التقنية  ،لكافة المتدربين أسوة بخير المرسلين

 .رسالته إيصال فهي من عوامل نجاحه وتميزه في ،الحديثة المدعومة بالتجهيزات الجيدة

وحتى ،لكلامُ لغــة التواصــل بــين المــتكلِّم والســامعين فــا: التواصننل الفعننا : ثانينناا 

لا بـدل مـن تـوفّر بعـت المهـارات       ،يكون له أثرٌ مفيد ودور في ال بية والتعليم والتـدريب 

ــه  ــأثير في النفــوس   ؛والمواصــفات في قائل ــى الت ــى يبعــثَ عل ــاب نحــو   ،حت ويجــذب الألب

حتـى يـدرض مغـزاه ويُفهـم      ؛ولذلك تظهـر أهميـة الإنصـات والإصـغاء للكـلام      ،محتواه

 .معناه

، ليكـون علـى تواصـل جيـد مـع المتـدربين       مية للمتحد وهناض مواصفات إسلا

الحســية في النطــق  بســلامة الأعضــاء لارتباطهــا ،لمهــارات اللفظيــةبالهــا ارتبــاط وثيــق و

 (691-690ص ،هـ1413 ،ومنها )الفرجاني ،والاستماع
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وَمَـا أَرْسَـلْنَا مِـنْ رَسُـولٍ إِل ـا      ) :أن يجيد المرسل لغة المتلقي ويتحد  بلسانه -1

 ( بِلِسَانِ قَوْمِهِ لِيُبَيِّنَ لَهُـمْ فَيُضِـل  الل ـهُ مَـنْ يَشَـاءُ وَيَهْـدِي مَـنْ يَشَـاءُ وَهُـوَ الْعَزِيـزُ الْحَكِـيمُ           

 .(4 :)إبراهيم

وَأَخِي هَارُونُ هُـوَ  ) :أن يكون فصيح اللسان، ليتمكن من الحوار والإقناع -2

 .(34)القصص: (ء ا يُصَدِّقُنِي إِنِّي أَخَافُ أَنْ يُكَذِّبُونِأَفْصَحُ مِنِّي لِسَان ا فَأَرْسِلْهُ مَعِيَ رِدْ

ــالَ رَبِّ ) :أن يكــون منشــرح الصــدر وســليم النطــق في مخــارج الحــروف   -3 قَ

( يَفْقَهُـوا  27( وَاحْلُـلْ عُقْـدَةً مِـنْ لِسَـانِي )    26( وَيَسِّرْ لِي أَمْـرِي ) 25اشْرَحْ لِي صَدْرِي )

 .(28 -25 :)طه (قَوْلِي

واصْـبِرْ  ) :يكون صبوراً واسع الأفق ويعطي أكثـر مـن فرصـة للمتلقـي    أن  -4

يـدُ  نَفْسَكَ مَعَ ال ذِينَ يَدْعُونَ رَبَّهُمْ بِالْغَدَاةِ وَالْعَشِيِّ يُرِيدُونَ وَجْهَهُ وَلَا تَعْدُ عَيْنَاضَ عَنْهُمْ تُرِ

 ( هُ عَـنْ ذِكْرِنَـا وَاتَّبَـعَ هَـوَاهُ وَكَـانَ أَمْـرُهُ فُرُطًـا       زِينَةَ الْحَيَاةِ الـد نْيَا وَلَـا تُطِـعْ مَـنْ أَغْفَلْنَـا قَلْب ـَ     

 (.28)الكهف:

فنجـده   ،يطبِّـق تلـك المهـارات في كلامـه مـع صـحابته       ولقد كـان رسـول الله    

وهـو أول درجـات الاسـتجابة     ،قبـل الحـديث إلـيهم   يدعوهم أولًا للإنصات والإصغاء 

 .والاستفادة والتغيير للأفضل

 - ،اسْتَنْصِـتِ النَّـاسَ  :)قَـالَ لَـهُ فِـي حَجَّـةِ الْـوَدَاعِ      أَنَّ النَّبِـيَّ   فَعَنْ جَرِيـرٍ  

صـحيح   ،البخـاري ) .لا تَرْجِعُوا بَعْدِي كُف ار ا يَضْرِبُ بَعْضُكُمْ رِقَابَ بَعْـتٍ(  :-فَقَالَ 

 (.118 :حديث ،البخاري

)فـتح البـاري بشـرح صـحيح     قال ابن حجر العسقلاني شارحاً الحديث في كتابـه  

لأنل العلمـــاء ورثـــة  : فيـــه أنل الإنصـــات للعلمـــاء لازم للمـــتعلِّمين؛ (، د.تالبخـــاري

وذلك أن الخطبـة المـذكورة كانـت في     ،كأنه أراد بهذا مناسبة ال جمة للحديث ،الأنبياء
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وغير ذلـك مـن أمـور     ،وكان اجتماعهم لرمي الجمار ،والجمع كثير جداً ،حجلة الوداع

فلمــا  ،كمــا ثبــت في صــحيح مســلم ،)خــذوا عــا مناســككم(:وقــد قــال لهــم ،الحـجل 

أول  :وقـد قـال سـفيان الثـوري وغـيره     .ناسب أن يأمرهم بالإنصـات  ،خطبهم ليعلِّمهم

 ثم العمل، ثمل النشر "  ،ثمل الحفا ،ثمل الإنصات ،العلم الاستماع

 :)اسْتَنْصِتِ النَّاسَ(، معنـاه :قوله "  :النووي في شرح الحديث السابقوذكر 

ــرْهم بالإنصـــات ــم     ؛مُـ ــأقرِّرها لكـ ــد الـــتي سـ ــة والقواعـ ــذه الأمـــور المهملـ ليســـمعوا هـ

 .وأحّملكموها "

ــه :الســندي وشــرح ــاسَ(، أي :" قول ــى    :)اسْتَنْصِــتِ النَّ قــل لهــم ليســكتوا حت

 .يسمعوا قولي. وفيه اهتمام لتعظيم ما يقوله "

،يشـرع بكـلام واضـح بـيلن     بعد أن يتهيأ الجميع لسماع ما يريد قوله رسـول الله  ف

 ،بدون استعجال، وبِحُسن نُطق، وجمـال ترتيـب؛ حتـى يسـتفيد منـه السـامع       ،فصْل

 :منها،غرضه من ذلك، وعلى ذلك شواهد ويحقق الرسول 

كَـانَ يُحَـدُِّ  حَـدِيث ا لَـوْ       أَنَّ النَّبِـيَّ )عَنْ عَائِشَةَ رَضِي الُله عَنْهَا الشاهد الأول: 

أَخْبَرَنِـي عُـرْوَةُ    :وَقَالَ الل يْثُ حَدَّثَنِي يُونُسُ عَنِ ابْنِ شِهَابٍ أَنَّـهُ قَـالَ   .عَدَّهُ الْعَاد  لَأحْصَاهُ

لَــى جَانِــبِ أَلَا يُعْجِبُــكَ أَبُــو فُــلانٍ ؟. جَــاءَ فَجَلَــسَ إِ :بْــنُ الز بَيْــرِ عَــنْ عَائِشَــةَ أَنَّهَــا قَالَــتْ 

فَقَـامَ قَبْـلَ أَنْ أَقْضِــيَ    ،وَكُنْـتُ أُسَـبِّحُ   ،يُسْـمِعُنِي ذَلِــكَ  عَـنْ رَسُـولِ الِله   حُجْرَتِـي يُحَـدُِّ    

لَـــمْ يَكُـــنْ يَسْـــرُدُ الْحَـــدِيثَ  إِنَّ رَسُـــولَ الِله  ،وَلَـــوْ أَدْرَكْتُـــهُ لَـــرَدَدْتُ عَلَيْـــهِ ،سُـــبْحَتِي

 .(3303حديث: ،صحيح البخاري ،)البخاري (.كَسَرْدِكُمْ

)فـتح البـاري بشـرح    :ويؤكّد ابن حجر العسـقلاني في شـرحه للحـديث في كتابـه    

)الكـلام الواضــح البـيِّن الفصْــل الخـالي مــن    :هـذا الأســلوب  (، د.تصـحيح البخــاري 

لو عدَّ كلماتـه أو مفرداتـه    :أي :)لَوْ عَدَّهُ الْعَاد  لَأحْصَاهُ(،بقولهالسرد والاستعجال(:"
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والمـــــراد بـــــذلك المبالغـــــة في ال تيـــــل   ،أو حروفـــــه لأطـــــاق ذلـــــك وبلـــــغ آخرهـــــا 

ــهِ(،أي :وقولهــا.والتفهــيم ــرَدَدْتُ عَلَيْ ــهُ لَ ــوْ أَدْرَكْتُ لأنكــرتُ عليــه وبيلنــتُ لــه أنل   :)لَ

، (لَـمْ يَكُـنْ يَسْـرُدُ الْحَـدِيثَ كَسَـرْدِكُمْ     ) :وقولهـا .ال تيل في التحديث أولى مـن السـرد  

زاد  ،ث اســتعجالًا بعضــه إثــر بعــت؛ لــئلّا يلتــبس علــى المســتمع       يتــابع الحــدي  :أي

فصْـلًا تفهمـه    )إنلما كان حـديث رسـول الله   :رواية ابن المبارض عن يونسالإسماعيلي من 

 ." (القلوب

ولا شكّ أن أسلوب الإلقـاء مـن أقـدم وأقـوى الأسـاليب المسـتخدمة بـين المعلِّـم         

وفي المقابـل فهـو يفيـد الطالـب في     ،التي " تساعد علـى ضـبط الفصـل وإدارتـه     ،والمتعلِّم

 .(75ص ،هـ1417 ،)الشلهوب حفا المعلومات وصيانتها عن النسيان".

ــب المصــطفى    ــان الحبي ــة ك ــال،   مدرس ــارات التواصــل الفع ــه  في مه في أخلاق

فهـو   ،لِّم بغيتـه يسـتمدل منـه المربـي والعـالم والمـتع      ،وتعامله وفي كلل كلامه وكلل شـؤونه 

هـو قـدرة    مـن دلائـل وضـوح كـلام رسـول الله      بل  ،المنهَل والـمَعين الذي لا ينضب

بـل لـو أراد أن يعـدله ويحصـيه العـاد  لاسـتطاع        ،الصحابة علـى سماعـه والاسـتفادة منـه    

بـل أسـلوب مناسـب خاصـة في ذلـك الزمـان الـذي قـلَّ فيـه           ،وهذه ميـزة أخـرى   ،ذلك

فلـم يكـن هنـاض طريقـة متبعـة إلا       ،بل نـدر كتابـة كـل مـا يريـد قولـه        ،وجود الكتابة

جَلَـسَ أَبُـو    :قَـالَ  عَـنْ عُـرْوَةَ    ،وهـذا مـا يؤيلـده    ،السماع والحفا عن رسول الله 

فَجَعَـلَ يَقُـولُ: اسْـمَعِي يَـا      ،هُرَيْرَةَ إِلَى جَنْبِ حُجْرَةِ عَائِشَةَ رَضِي الُله عَنْهَا وَهِيَ تُصَلِّي

أَلا تَعْجَبُ إِلَى هَذَا وَحَدِيثِهِ؟.  فَلَمَّا قَضَتْ صَلاتَهَا قَالَتْ: ،-مَرَّتَيْنِ  -بَّةَ الْحُجْرَةِ رَ

لَيُحَـدُِّ  الْحَــدِيثَ لَـوْ شَـاءَ الْعَــاد  أَنْ يُحْصِـيَهُ أَحْصَـاهُ      إِنْ كَـانَ رَسُـولُ الِله   
.

 ،)أبــو داود

 .(3169 :حديث ،سنن أبي داود
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إعطــاء فرصــة للمــتلقين للحفــا والاســ جاع   :في كلامــه  أســاليبه ال بويــةومــن 

وأخـذ   ،ولذلك فوائـد عظيمـة لجـذب انتبـاههم     ،وذلك بسكوته أثناء الإلقاء ،والسؤال

ولعلل الحديث الطويل الذي ورد بأكثر من رواية عـن   .وترتيب الأفكار ،قَدْر من الراحة

 :يوضِّح هذا الجانب رسول الله 

الله  :أيل شـهر هذا( ؟. قلنا:)قالعن الن   ن أبي بكرة د الثاني: عَالشاه

)ألــيس ذا الحجــة( :قـال  ،سيســمليه بغـير اسمــه أنــه فسـكت حتــى ظننلـا    ،ورسـوله أعلــم 

 (.3179 :حديث ،صحيح مسلم ،مسلم)...بـلى :؟قلنا

كـــأنْ يكـــون في معـــرض التحـــذير أو  ،وإذا كـــان الموقـــف يســـتدعي غـــير ذلـــك

تكون الوسـيلة مطابقـة للأسـلوب ومُوافقـة      ،لارتكاب محرلم أو مخالفة صريحة ؛الغضب

 .كما في إنذاره لقريش وإبلاغهم بالتوحيد على جبل الصفا ،للحدَ 

)لَمَّـا نَزَلَـتْ:   :عَنْ قَبِيصَةَ بْـنِ الْمُخَـارِقِ وَزُهَيْـرِ بْـنِ عَمْـرٍو قَـالاَ      الشاهد الثالث: 

إِلَـى رَضْـمَةٍ مِـنْ     انْطَلَـقَ نَبِـي  الِله    :قَـالَ  (214)الشـعراء:   (الْـأَقْرَبِينَ وَأَنْذِرْ عَشِـيَرتَكَ  )

إِنَّمَـا مَثَلِـي وَمَـثَلُكُمْ     ،إِنِّي نَـذِيرٌ  ،يَا بَنِي عَبْدِ مَنَافَاهْ :ثُمَّ نَادَى ،جَبَلٍ فَعَلا أَعْلاهَا حَجَر ا

فَجَعَــلَ يَهْتِفُ:يَــا   ،فَخَشِــيَ أَنْ يَسْــبِقُوهُ ،كَمَثَــلِ رَجُــلٍ رَأَى الْعَــدُوَّ فَــانْطَلَقَ يَرْبَــأُ أَهْلَهُ    

 .(306حديث: ،صحيح مسلم صَبَاحَاهْ(.)مسلم،

وتضـع   ،فعبارات الحديث أو الموقف توحي بالانفعالات المطلوبـة في ذلـك المقـام   

 .في كلامه المناسب لكلل مقام مام القارئ جملة من خصائص وأساليب الرسول أ

(: " فـالتعبير عـن الموقـف بكلمـة )يربـأ(      68،صه ــ1412 ،عبد البـاري )يقول 

لأنله ؛يصـيح ويصـر    :ومعناهـا  ،لكلمـة )يهتـف(   ثـمل اختيـاره    ،تعبير دقيق مصيب

 ،ة المعبِّـرة: )يـا صـباحاه(   وهو يهتـف بهـذه الكلم ـ   ،خشي أن يسبقه العدو فيدهم قومه
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فيقولونها ليجتمعوا ويتأهبوا له، ومـن هنـا    ،وهي كلمة يعتادونها عند وقوع أمرٍ عظيم

 .تظهر الدقّة في اختيار الألفاظ ووضعها في مكانها المناسب "

يَفهـــم  ،بـــيَّن الكــلام إذا نطــق ،كــان الرســول الكــريم واضــح الجــواب إذا سُــئل

بـل إنـه    ،لا يسرد كلامه سرْداً مُخِلاًّ يفوت على السامعين ما ينتفعون به ،كلامه الجميع

إذا اقتضت المصلحة لا يـ دلد في طـرح السـؤال المهـمل الـذي لـه دور كـبير في بيـان جانـب          

 .مهم من جوانب العقيدة والتوحيد

ــيْر(  :علـى حمـار يُقـال لـه     كنتُ ردف الـن    :قال عن معاذ  يـا  :)فقـال  ،)عـُفَ

الله ورسـوله   :؟. قلـتُ  (ومـا حـق العبـاد علـى الله    وهل تدري حق الله علـى عبـاده ؟.    ،معاذ

وحـقل العبـاد علـى     ،أن يعبـدوه لا يُشـرِكوا بـه شـيئاً     :)فإنل حقل الله على العبـاد  :قال ،أعلم

 :يا رسول الله، أفلا أبشلر به النـاس ؟.قـال   :،فقلتُ(أن لا يعذلب مَن لا يُشرض به شيئاً :الله

 (.2856 :حديث ،صحيح البخاري ،البخاري) (.فيتلكلوا ،)لا تبشلرهم

 ،ولا يصـخب  ،فلا يرفع صوته ،مع تحلّيه بالتواضع ،فقد كان واضح الصوت

فقال في الحديث الذي يرويه عنه جـابر   ،بل قد حذلر من ذلك أشدل التحذير ،ولا يتعالى

:       وإنل  ،أحاسـنكم أخلاقـاً   :)إنل مِن أحـبِّكم إلـيَّ وأقـربكم مِنِّـي مجلسـاً يـوم القيامـة

 .والمتفيهقــون( ،والمتشــدلقون ،الثرثــارون :وأبعــدكُم مِنِّــي مجلســاً يــوم القيامــةأبغَضَــكُمْ إلــيَّ 

 :قـــال فمـــا المتفيهقـــون ؟ ،والمتشـــدلقونقـــد علِمنـــا الثرثـــارون  ،يـــا رســـول الله :قـــالوا

 .(2018 :حديث ،سنن ال مذي ،ال مذي.))المتكـبِّرون(

أن  ــارس هــذه  ،قــدوةً لــه وعليــه لِــذا علــى المــدرب الــذي يتلخــذ مــن محمــد  

 ،وشــرح وافٍ ،وصــوت مســموع ،مــن كــلام واضــح ،الآداب في كلامــه وأثنــاء شــرحه

" ولا يرفـع صـوته    ،فلا يتكلّف أن يكونَ فصيحاً وهو لا يُحسِن ذلك ،وبقدر استطاعته

 (.49، صهـ1401السمعاني،)إلا بقدر ما يسمع الحاضرين " 
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فـلا يوضـح إيضـاحاً ينتهـي إلى      ،" يحرص على إيضـاح العبـارة وإيجازهـا   وأيضاً 

 ،هــــ1408 ،النـــووي)ولا يـــوجز إيجـــازاً يفضـــي إلى المحـــق والاســـتغلاق "  ،الركاكـــة

 (.33ص

خشيةً من السـأم   ؛عدم الإطالة في الكلام :ان من هدي رسول الهدى فقد ك

 ،وعادتـه عـدم الإطالـة    ،إلا إذا اقتضـت الحاجـة   ،ومراعـاةً لأحـوال السـامعين    ،والملل

 ،لا يُطِيلُ الْمَوْعِظَةَ يَوْمَ الْجُمُعَـةِ  كَانَ رَسُولُ الِله ) :عَنْ جَابِرِ بْنِ سَمُرَةَ الس وَائِيِّ قَالَف

وردَ في شـرحه   .(933 :حـديث سنن أبي داود،  ،)أبو داود (.يَسِيَراتٌ إِنَّمَا هُنَّ كَلِمَاتٌ

وإن  ،الـوعا في الخطبـة مشـروع    :" فيـه  :في كتاب )عون المعبود شرح سـنن أبـي داود(  

 .إقصار الخطبة أَوْلى من إطالتها "

التأكيد والتثبيت  :منها ،للتكرار في التعليم فوائد عديدة :والمتابعة اا: التنكرارثالث

 ،وحفــا الشــيء المكــرَّر ورســوخه في الــذهن   ،لــبعت المعلومــات والحقــائق والمفــاهيم 

وقد حرص رسول  ... إلخ.والاهتمام به والتنبيه عليه ،وإثارة الانتباه حول الشيء المكرلر

لَـا تُحَـرِّضْ بِـهِ    ) فتكفـل الله بحفظـه،كما قـال تعـالى:     ،على حفا الوحي وتكراره الله 

( ورد في تفسـير  17-16:)القيامـة  ( ( إِنَّ عَلَيْنَـا جَمْعَـهُ وَقُرْآَنَـهُ   16لِسَانَكَ لِتَعْجَـلَ بِـهِ )  

فإنـه كـان    ،في كيفيـة الـوحي مـن الملـك      " هذا تعليم من الله عز وجل لرسوله :ذلك

 فأمره الله عز وجل إذا جـاءه الملـك بـالوحي أن    ،يبادر إلى أخذه ويسابق الملك في قراءته

يستمع له وتكفل الله له أن يجمعه في صـدره وأن ييسـره لأدائـه علـى الوجـه الـذي ألقـاه        

( ويـزاد أثـر   406، ص4ج ،هـ1432، ينه له ويفسره ويوضحه ")ابن كثيروأن يب ،إليه

التكرار عندما يرتبط بتنوع أساليب الكلام والقول، ومن أبرز أساليب القـول في القـرآن   

 (:696 ،هـ1413 ،الفرجاني)الكريم، ما يلي
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وَكَـذَلِكَ جَعَلْنَـا لِكُـلِّ نَبِـيد عَـدُويا شَـيَاطِيَن الْـإِنْسِ وَالْجِـنِّ         ) زخرف القول: -1

يُوحِي بَعْضُهُمْ إِلَى بَعْـتٍ زُخْـرُفَ الْقَـوْلِ غُـرُور ا وَلَـوْ شَـاءَ رَب ـكَ مَـا فَعَلُـوهُ فَـذَرْهُمْ وَمَـا            

 (112:)الأنعام ( يَفْتَرُونَ

( فَقُولَا لَهُ قَوْلًا لَيِّن ا لَعَل هُ يَتَـذَك رُ  43اذْهَبَا إِلَى فِرْعَوْنَ إِنَّهُ طَغَى ))لين القول: -2

 (44-43 :)طه (أَوْ يَخْشَى

وَلَوْ نَشَاءُ لَأَرَيْنَاكَهُمْ فَلَعَرَفْتَهُمْ بِسِيمَاهُمْ وَلَتَعْرِفَنَّهُمْ فِي لَحْـنِ  ) لحن القول: -3

 (30)محمد: (مُ أَعْمَالَكُمْالْقَوْلِ وَالل هُ يَعْلَ

يَا نِسَاءَ النَّبِيِّ لَسْتُنَّ كَأَحَدٍ مِنَ النِّسَـاءِ  ) الخضوع بالقول، والقول المعروف: -4

ــا       ــا مَعْرُوفً ــنَ قَوْلً ــرَضٌ وَقُلْ ــهِ مَ ــي قَلْبِ ــذِي فِ ــعَ ال  ــالْقَوْلِ فَيَطْمَ ــعْنَ بِ ــا تَخْضَ ــتُنَّ فَلَ  ( إِنِ اتَّقَيْ

 (32)الأحزاب:

لَا يُحِب  الل هُ الْجَهْرَ بِالس وءِ مِنَ الْقَـوْلِ إِل ـا مَـنْ ظُلِـمَ وَكَـانَ      ) :بالقولالجهر  -5

 (148)النساء: ( الل هُ سَمِيع ا عَلِيم ا

وَاذْكُرْ رَبَّكَ فِي نَفْسِكَ تَضَـر ع ا وَخِيفَـةً وَدُونَ الْجَهْـرِ    )والقول دون الجهر:  -6

 (205 :الأعراف) ( صَالِ وَلَا تَكُنْ مِنَ الْغَافِلِيَنمِنَ الْقَوْلِ بِالْغُدُوِّ وَالْآَ

ــول الله   ــتخدم رسـ ــد اسـ ــة  وقـ ــة تربويـ ــيلة تعليميـ ــرار كوسـ ــا  ؛التكـ لفاعليتهـ

 ؛وثبت في مواقف عديدة وكثيرة أنه كان يكرِّر كلامـه ويعيـده علـى سـامعيه     ،وأهميتها

أَنَّـهُ كَـانَ إِذَا تَكَل ـمَ بِكَلِمَـةٍ أَعَادَهَـا       عَنِ النَّبِيِّ  نْ أَنَسٍ فعَ ،ليعوه ويفهموه ويُدركوه

 ،البخـاري ) .سَل مَ عَلَيْهِمْ ثَلَاث ـا ،وَإِذَا أَتَى عَلَى قَوْمٍ فَسَل مَ عَلَيْهِمْ ،ثَلاث ا حَتَّى تُفْهَمَ عَنْهُ

 (.93 :حديث ،صحيح البخاري
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يْـرَةَ  عَـنْ أَبِـي   ، التكـرار ومن المواقف التي استخدم فيها رسول الله  أَنَّ  هُرَ

 .)لا تَغْضَـبْ( :قَــالَ  ،فَـرَدَّدَ مِـرَار ا  ،)لا تَغْضَبْ( :قَالَ ،: أَوْصِنِيلِلنَّبِيِّ رَجُلًا قَالَ 

 (.5651حديث: ،صحيح البخاري ،البخاري)

( يشـرح  قال ابن حجر العسقلاني في كتابه )فتح الباري بشرح صحيح البخـاري 

)لا :كـلل ذلـك يقـول    )لا تَغْضَـبْ(، وفي روايـة أبـي كريـب:     :قـال  :" قوله :الحديث

، -ثـلا  مـرات    -)لا تَغْضَـبْ(  :أبـي شــيبة قـال   وفي رواية عثمان بـن   .تَغْضَبْ(

وأنـه   ،كان يعيد الكلمة ثلاثـاً لـتُفهم عنـه    وفي حديث أنس أنه  .وفيها بيان عدد المرار

 .كان لا يُراجع بعد ثلا  "

"  :في آداب العالم مـع طلبتـه في حلقتـه قولـه    ( 91هـ، ص1419)وذكر ابن جماعة

وأسـلافه   فحـرِيل بالمـدرب أن يتخـذ مـن رسـوله      ، ويحتسب إعادة الشرح له وتكـراره " 

 .العظماء أسوة وقدوة حسنة له

 ،وسـيلة ناجحـة لحفـا المعلومـات    والمتابعـة  نجـد أن التكـرار    :وخلاصة لِما سبق

 .رسولنا ذلك وقد استخدم  ،وال كيز على بعت الأشياء المهملة

أقـوى في   -كالسـمع والبصـر    -اشـ اض حاسـتين    :توظيف لغة الجسنم :اا رابع

ولقـد   ،ولذلك " نلمس السبب من جعل المنـبر عاليـاً   ،التلقي من الاقتصار على واحدة

وهـي كافيـة جــدلاً في تبـادل النظــر بـين الخطيــب      ،بارتفــاع ثـلا  درجــات  كـان منـبره   

 .(82ص ،هـ1417 ،)الشلهوب .والمصلّين "
ــه     ــر علــى وجه ــت تظه ــلل حادثــة    وكان ــبة لك ــاً تســيطر   ،التعــابير المناس فغالب

الابتسامة على الموقف، وأحيانـاً يظهـر الغضـب ويعلـو صـوته، وحينـاً  سـح بجوارحـه         

  :ما يلي ،ومن أبرز التعبيرات ،في نفوسهمولذلك الفعل أثره الكبير  ،على أتباعه
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 ،مُنْذُ أَسْلَمْتُ قَالَ:)مَا حَجَبَنِي رَسُولُ الِله  فعَنْ جَرِيرٍ : التبسُّنم -1

وَلَا رَآنِي إِلا  تَبَسَّمَ فِي وَجْهِي(، زَادَ ابْنُ نُمَيْرٍ فِي حَدِيثِهِ عَـنِ ابْـنِ إِدْرِيسَ:)وَلَقَـدْ    

 ،)الل هُـمَّ ثَبِّتْـهُ  :،َ ضَرَبَ بِيَدِهِ فِي صَـدْرِي وَقَـالَ  شَكَوْتُ إِلَيْهِ أَنِّي لَا أَثْبُتُ عَلَى الْخَيْلِ

 (.4523 :حديثصحيح مسلم،  ،ا(.)مسلموَاجْعَلْهُ هَادِي ا مَهْدِيي

وهـذا مـا    ،ربعت النـاس تـؤثلر فيـه البشاشـة والابتسـامة أكثـر مـن الـردع والزج ـ        

وقد شـرحه النـووي    ،، كما في الحديث السابقمع بعت صحابته صنعه الرسول 

وَلَا  ،مُنْـذُ أَسْـلَمْتُ    مَا حَجَبَنِي رَسُولُ الِله ) :" قوله :في شرحه لصحيح مسلم بقوله

ومعنـــى  ،مــا مـــنعا الــدخول عليـــه في وقــتٍ مـــن الأوقــات     :معنـــاه (رَآنِــي إِلا  ضَــحك  

 ،وفعل ذلك إكراماً ولطفـاً وبشاشـة   ،كما صرلح به في الرواية الثانية ،تبسلم :)ضحك(

 ففيه استحباب هذا اللطف المراد، وفيه فضيلة ظاهرة لجرير".

وإذا طـرأ مـا    ،وهو العـادة  ،ومن هذا يتلضح لنا أن الأصل تبس م الرسول 

ظهر ذلك  ،يستدعي الغضب وتلو ن الوجه ونحوه، كانتهاض محارم الله تعالى ونحوها

وهـذا يؤيلـده قـول عبـد الله بـن       التبس ـم، ولكن الأصل والعادة  ،على وجهه الشريف

ومـن طريـق آخـر    ( : )ما رأيت أحداً أكثر تبس ماً من رسول الله الحار  ابن جَزْءٍ 

هــ، مختصـر   1413 ،ال مـذي .)(إلا تبس ـماً  ما كان ضحك رسـول الله  ) :ه قالعن

فإنهــا تجلــب الــودل  (. وعطفــاً علــى كثــرة فوائــد البشاشــة، 121، صالشــمائل المحمديــة

 .وتوقع الكلفة بين الإخوان، ويزداد الحبل والألفة والإخاء بينهم ،والاح ام

عنــد  : وكانــت تظهــر أمــارات الغضــب علــى وجــه رســول الله الغضنب -2

نْ جَـابِرِ بْـنِ عَبْـدِ الِله رضـي الله     ع ـَ ،عن الساعة وأشراطها إرادة تغيير منكر، أو الحديث

 ،وَاشْـتَدَّ غَضَـبُهُ   ،إِذَا خَطَبَ احْمَرَّتْ عَيْنَاهُ وَعَلَا صَـوْتُهُ  انَ رَسُولُ الِله كَ عنهما قَالَ:

)بُعِثْتُ أَنَـا وَالسَّـاعَةُ كَهَـاتَيْنِ     نَّهُ مُنْذِرُ جَيْشٍ يَقُولُ: صَبَّحَكُمْ وَمَسَّاكُمْ، وَيَقُولُ:حَتَّى كَأَ
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خَيْـرَ الْحَـدِيثِ   فَـإِنَّ   ،أَمَّا بَعْـدُ :)وَيَقُولُ ،(-وَيَقْرُنُ بَيْنَ إِصْبَعَيْهِ السَّبَّابَةِ وَالْوُسْطَى  -

ــابُ الِله ــرُ  ،كِتَـ ــدٍ، وَ وَخَيْـ ــدَى مُحَمَّـ ــدَى هُـ ــدَثَاتُهَا الْهُـ ــورِ مُحْـ ــر  الُأمُـ ــل  بِشَـ ــةٍ ، وَكُـ دْعَـ

)أَنَا أَوْلَى بِكُلِّ مُؤْمِنٍ مِنْ نَفْسِهِ، مَـنْ تَـرَضَ مَـالًا فَلَأهْلِـهِ، وَمَـنْ تَـرَضَ        :ضَلَالَةٌ(،ثُمَّ يَقُولُ

 (.1435 :حديث،صحيح مسلمدَيْن ا أَوْ ضَيَاع ا فَإِلَيَّ وَعَلَيَّ(.)مسلم، 

 ،)إِذَا خَطَبَ احْمَرَّتْ عَيْنَاهُ وَعَلَا صَوْتُهُ:" قوله:قال النووي في شرحه للحديث

حَتَّى كَأَنَّهُ مُنْذِرُ جَيْشٍ( يستدلل به على أنـه يسـتحبل للخطيـب أن يفخِّـم      ،وَاشْتَدَّ غَضَبُهُ

ي يـتكلّم فيـه مـن    ويكون مطابقاً للفصل الذ ،ويجزل كلامه ،ويرفع صوته ،أمر الخطبة

وتحديـده خطبـاً    ،ولعلل اشتداد غضـبه كـان عنـد إنـذاره أمـراً عظيمـاً       ،ترغيب وترهيب

 .جسيماً "

 :وشرحه السـندي بقولـه   ،في المقدلمة 44وقد روي الحديث عند ابن ماجه برقم 

، يفعل ذلك لإزالة الغفلة من قلوب الناس؛ ليـتمكن منهـا   (.. إلخ.إذا خطب احمرلت)" 

ــه فكــره إلى الموعظــة  ،فضــل تمكّــن كلامــه  ــة   ،أو لأنلــه يتوجل ــار الهيب ــه آث فيظهــر علي

 ."الإلهية

فــالتعبيرات اللفظيــة والشــكلية تســهم بقــدر كــبير في إيضــاح المقصــود مــن        

وبذلك يظهر لنا أثر استخدام تعابير الوجـه   ،الموضوع والهدف الذي يرمي إليه القائل

 .لتنفير من شيء محدَّدوما لَهُ من أثر في تعزيز السلوض أو ا

أَخَـذَ  :عَنْ عَبْدِ الِله بْنِ عُمَرَ رَضِي الُله عَنْهُمَا قَالَف:الإمساك بمنكب المنتعلم -3

ــولُ الِله  ــي رَسُـــ ــالَ بِمَنْكِبِـــ ــبٌ  :فَقَـــ ــكَ غَرِيـــ ــد نْيَا كَأَنَّـــ ــي الـــ ــنْ فِـــ ــابِرُ  ،)كُـــ أَوْ عَـــ

 (.5937 :حديث ،صحيح البخاري،البخاري.)سَبِيلٍ(

ليلقـي إليـه سمعـه وبصـره      بالمنكب طريقة لإثـارة الانتبـاه والاهتمـام،   فالإمساض 

 وقلبه، ليكون أدعى له وأذكر للمعلومة.
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لأنل ذلـك   ؛حتَّ أصـحابه علـى تقصـير الأمـل في الـدنيا      فقد أراد رسول الله 

فصـوَّر لهـم ذلـك بمثـل      ،يدعو إلى الإكثـار مـن العمـل الصـاب ونبـذ الكسـل والإهمـال       

ويعرفونـــه في حيـــاتهم )عـــابر ســـبيل( أو  ،النـــاس ويحســـونه بحواسلـــهمتعليمـــي يألفـــه 

 .)غريب(

قال ابـن حجـر العسـقلاني في شـرح الحـديث في كتابـه )فـتح البـاري بشـرح صـحيح           

شـبَّه الناسـك السـالك     ،أَوْ عَـابِرُ سَـبِيلٍ(   ،)كُنْ فِي الـد نْيَا كَأَنَّـكَ غَرِيـبٌ   :البخاري(: " قوله

ثـم ترقـى وأضـرب عنـه إلى عـابر       ،ن يأويـه ولا مسـكن يسـكنه   بالغريب الذي ليس له مسـك 

بخـلاف عـابر السـبيل القاصـد لبلـد شاسـع        ،لأنل الغريب قـد يسـكن في بلـد الغربـة     ؛السبيل

فــإنل مــن شــأنه أن لا يقــيم لحظــة ولا   ،وبينهمــا أوديــة مرديــة ومفــاوز مهلكــة وقطــاع طريــق 

 .يسكن لمحة

مـس  المعلِّـم    ،ار علـى مـا لا بـدل منـه    لحتل على ترض الدنيا والاقتص ـ في الحديث:

 ،وذلك للتأنيس والتنبيـه  ؛أعضاء المتعلِّم عند التعليم والموعوظ عند الموعظة )المنكبين(

 .على إيصال الخير لأملته " حرص الرسول 

المؤثرة في  ،فعلى المدرب الحصيف أن يستفيد من تلك الأساليب اليسيرة التطبيق

، ويستفيد مـن تلـك القـدرة    وتنويع النبرات وليدرض أثر الصوت الجيد ،نفوس المتدربين

وتحتـاج   ،مختلفـة ومتعـدلدة  المؤثرة رفعاً وخفضاً وتنويعاً في كلل حـين، فـالمواقف التدريبيـة    

والفـرح   ،والأسـى وقـت الاسـتياء    ،إلى الصوت الذي " يظهر عليه التعجب وقت العجـب 

الصـــوت الــذي يهـــيمن علـــى ســـامعيه   ،والاســـتفهام وقــت الســـؤال  ،وقــت البهجـــة 

 ،ويـؤثر فـيهم   ،ويسـتهوي عقـولهم   ،ويسـتحوذ علـى اهتمـامهم    ،ويستقطب انتباههم

جـــان، .)ويــؤدي إلى إقبـــالهم وتشـــو قهم وتلـــهلفهم وشــغفهم وإنصـــاتهم ومتـــابعتهم "  

 (.243ص ،هـ1419
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لكـل موقـف   لغة الجسـم المناسـبة   كان يستعمل  وهكذا يظهر لنا أن رسول الله 

مما يـدعم الموقـف التعليمـي والتـدري      المتعلم(  بكناً وفرحاً وتبس ماً أو إمساكاً بم)غضب

 .وأدعى للاستفادة منه

لا يُحيط بـه إلا   ،العلمُ بحرٌ لا ساحل لهبراات المتاحة: الخ الستفادة من :اا خامس

نَرْفَعُ ) تعالى:قال  وبضاعتهم قليلة. ،وأما الـخَـلْق فـعِلْمهم محدود ،الله سبحانه وتعالى

" قــال الحســن   :ورد في تفســيرها (، دَرَجَــاتٍ مَــنْ نَشَــاءُ وَفَــوْقَ كُــلِّ ذِي عِلْــمٍ عَلِــيمٌ      

 :وقـال ابـن عبـاس    ،ليس عالم إلا فوقه عالم حتى ينتهـي إلى الله عـز وجـل    :البصري

 :وقـال قتـادة   ،والله فـوق كـل عـالم     ،وهـذا أعلـم مـن هـذا     ،يكون هذا أعلم من هذا

 ،وتعلمـت العلمـاء   ،منـه بـدئ   ،حتـى ينتهـي العلـم إلى الله    ،وفوق كل ذي علم عليم

 ــ1432ابـــن كــثير، )وإليــه يعــود "    في عـــدة  الاســتفادة جلـــى توت، (443، ص2ج ،هـ

 :منها ،جوانب
هو أفضـل   لا شك  أن سيدنا محمد ف:قراءته على مَنْ هو دونه الجانب الأول:

 ،وحتى يغرس في أصحابه مبدأً عظيماً ومهملـاً  .وأعلم الناس بكتاب الله تعالى ،الـخَـلْق

فقد قرأ القرآن على أحد أصحابه حتى لا يسـتنكف أحـدٌ مـن بعـدهِ في الاسـتفادة وأخـذ       

 .العلم ممن هو دونَـهُ في المنزلة والدرجة

لَـمْ  ) أقـرأ عليـك  إن الله أمرنـي أن  :)ِلُأبَــيد  قـال الـن     :قـال عن أنس بن مالك ف

ــرُوا  ــذِينَ كَفَ ــنِ ال  صــحيح  ،)البخــاري .فبكــى ،)نعــم(:: وسَــملاني ؟. قــالقــال ، (يَكُ

 .(4959 :حديثالبخاري، 

أيل دلالة يشير إليها الحديث الشريف إلّا التواضع ؟. وغرسه في نفـوس أصـحابه   

 ،ولا بحث عن مناصب ولا شهادات ،حتى يطلبوا العلم من بعده بدون كِبر ولا خُيلاء

 .ويوضح الطريق في الدنيا والآخرة ،الذي ينير السبيل ،فالمهمل تحصيل العلم النافع المفيد
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مَمنْ  من كل الخبرات المتاحة حوله، ولو فعلى المدرب أَلا  يستنكِف من الاستفادة

 .ه الكريم اقتداء  بنبـيِّه ورسولِ ،ولَا يتكـبَّر ،هو أقلل منهم درجة ومنزلة

ومـن   ،لكل إنسـان علـم محـدود لا يتجـاوزه    ف :)لا أدري( :قولهالجانب الثنا:: 

 ،فلا يدلعي علم مـا لـيس عنـدهُ    ،هذا المنطلق يجب على الفرد منا أن يلتزمَ بهذا الجانب

ويبـيلن   ،قـدوةً لنـا في هـذا الجانـب     وكان خيُر الخــلْق سـيدنا محمـد     .أو معرفة ما يجهلهُ

)مـا  :قـال  السـاعة؟  متى )...قال: :عن أبي هريرة ف ،ذلك حديث )جبريل( المشهور

 (،50، حـديث:  صـحيح البخـاري  ،.)البخـاري  (..(.المسؤول عنها بِأَعْـلَمَ مِن السـائل 

فالمدرب لا حرج عليه إطلاقاً إذا سئل عن شيء لا يَعْلمه أن يقول:)الله أعلـم(،أو )لا  

أفيـدض إن   و ،أو أقـرأ عـن المسـألة    ،سأسأل أو أبحث في الموضوع ،أعلم(،أو)لا أدري(

 ،و لا يتحرج من عـدم المعرفـة   ،فعليه أن " يرجع العلم لله فيما لا يعلم ،شاء الله تعالى

والشواهد على ذلك  .(697ص ،هـ1413 ،الفرجاني)وأيضاً لا يضيق ذرعاً بالسائل" 

لُونَكَ عَنِ الر وحِ قُلِ الر وحُ مِنْ أَمْرِ رَبِّي وَمَـا  وَيَسْأَ): منها قوله تعالى ،لقرآن عديدةمن ا

قُـلِ الـر وحُ   )"قولـه:   :، ورد في تفسير ذلـك (85 :الإسراء) ( أُوتِيتُمْ مِنَ الْعِلْمِ إِل ا قَلِيلًا

وَمَـا أُوتِيـتُمْ مِـنَ    )من شأنه وممـا اسـتأثر بعلمـه دونكـم، ولهـذا قـال:        :أي (مِنْ أَمْرِ رَبِّي

أي: وما اطلعكم مـن علمـه إلا القليـل، فإنـه لايحـيط أحـد بشـيء مـن          ( الْعِلْمِ إِل ا قَلِيلًا

وهــذا الــذي  ،والمعنــى أن علمكــم في علــم الله قليــل ،علمــه إلا بمــا شــاء تبــارض وتعــالى

كمـا أنـه لم يطلعكـم إلا     ،تسألون عنه أمر الروح مما استأثر به تعالى ولم يطلعكـم عليـه  

 (59، ص3ج ،هـ1432ابن كثير،)علمه تعالى"  على القليل من

ــه ــدَ رَبِّــي        ) :وقول ــا عِنْ ــلْ إِنَّمَــا عِلْمُهَ ــاهَا قُ ــانَ مُرْسَ ــنِ السَّــاعَةِ أَيَّ ــأَلُونَكَ عَ  ( يَسْ

إذا سئل عـن وقـت السـاعة أن يـرد علمهـا       فقد " أمر الله رسوله ،(187 :الأعراف)
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ومتـى يكـون علـى     ،أي: يعلم جلية أمرهـا إلى الله تعالى، فإنه هو الذي يجليها لوقتها، 

 (205، ص2ج ،هـ1432ابن كثير،)لا يعلم ذلك إلا هو تعالى "  ،التحديد

فالعلماء كذلك لا بـأس علـيهم    ،فإذا كان خير الأنبياء قد أجاب بعدم عِلمه

معنــاه يكثــر منهــا "     .ينبغــي للعــالِم أن يــور  أصــحابه )لا أدري(     :" وقــالوا  .بــذلك

 (.42ص ،هـ1408)النووي، 

 م الإنسـان بجانـب عِلـم الله تعـالى.    كل ذلـك دلالـة علـى التواضـع ومحدوديلـة عِل ـ     

لا زال  ،وحـازَ أرفـع المـؤهلات    ،، ونالَ أعلـى الشـهادات  فمهما بلغَ الإنسان مِن العِلم

 ،بله أو تخصصـه طالب علم يبحث في طُرُق المعرفـة وأبـواب العِلـم عملـا يفيـده في مسـتق      

 .وهكذا

يكون ذلـك أوقـع   عندما يق ن القول بالعمل  الممارسة والتطبيق العملي: :اا سادس

فلا ،وهـذا مـا نعـا بـه أسـلوب الممارسـة العمليـة        ،والإدراضوآكد في الفهـم   ،في النفس

بـل ينتقـل إلى مرحلـة العمـل والتطبيـق       ،يقف المدرب والمتدرب عند مرحلة القول فقط

  .والاستفادة مما علمه
 يفالممارسـة العمليــة بعـد التجريــب تـؤدي إلى نجــاح الرسـالة وإلى اعــ اف المتلق ــ   

قَـالَ فَـأْتِ بِـهِ إِنْ كُنْـتَ مِـنَ الصَّـادِقِيَن        ) :كما ورد في الآيـة الاتيـة   ،بعلم ودراية المرسل 

( 33( وَنَزَعَ يَدَهُ فَإِذَا هِيَ بَيْضَـاءُ لِلنَّـاظِرِينَ )  32هِيَ ثُعْبَانٌ مُبِيٌن ) ( فَأَلْقَى عَصَاهُ فَإِذَا31)

فـإذا اشـ ض المتلقـي في     ،(34-31)الشـعراء:   ( قَالَ لِلْمَلَإِ حَوْلَهُ إِنَّ هَذَا لَسَاحِرٌ عَلِيمٌ

 :تعـالى  قـال  ،الممارسة والتنفيذ وإجراء التجربة يكون أدعى للفهم والرسو  في الـذهن 

وَإِذْ قَالَ إِبْرَاهِيمُ رَبِّ أَرِنِي كَيْفَ تُحْيِي الْمَوْتَى قَالَ أَوَلَمْ تُؤْمِنْ قَالَ بَلَى وَلَكِنْ لِيَطْمَـئِنَّ   )

مَّ قَلْبِي قَالَ فَخُذْ أَرْبَعَةً مِنَ الط يْرِ فَصُرْهُنَّ إِلَيْكَ ثُمَّ اجْعَـلْ عَلَـى كُـلِّ جَبَـلٍ مِـنْهُنَّ جُـزْء ا ث ـُ      

ولـذلك حـثل ديننـا    ، (260 :البقـرة ) ( ادْعُهُنَّ يَأْتِينَكَ سَعْي ا وَاعْلَمْ أَنَّ الل هَ عَزِيزٌ حَكِيمٌ
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ودعــا إليـه في كـثيٍر مـن الآيـات، وحـذلر مــن       الحنيـف علـى العمـل والتطبيـق والإنتـاج،     

بِهِ لَكَانَ خَيْر ا لَهُمْ وَأَشَـدَّ  وَلَوْ أَنَّهُمْ فَعَلُوا مَا يُوعَظُونَ  ) :فقال تعالى ،القول بدون عمل

 .(66 :)سورة النساء ( تَثْبِيت ا

لكونهـا   ؛وهذه الوسيلة تُعـدل" ركنـاً أساسـياً مـن أركـان نجـاح العمليـة التدريسـية        

وتحقيـق نمـوله    تتيح للمتعلم فرصاً كثيرة للقيام بنشاط متعدلد يساعده على تنميـة سـلوكه  

صـلى الله  وقد حرص رسـول الله  (.175ص ،هـ1413 ،وزان)في الاتجاهات المرغوبة " 

منها: روي  ،عديدة وله شواهد ،على تطبيق هذا المبدأ في حياته مع صحابته عليه وسلم

فدعا بمـاء  يا رسول الله كيف الطهور ؟  :فقال ،عن الوضوء الن  أتى أن رجلًا 

ثـم مسـح    ،ثـم غسـل ذراعيـه ثلاثـاً     ،ثلاثـاً ثم غسل وجهه  ثلاثاً إناء فغسل كفيه في

 ،ومســح بإبهاميــه علــى ظــاهر أذنيــه ،فأدخــل أصــبعيه الســباحتين في أذنيــه ،برأســه

  ،كـذا الطهــور ه :ثـم قـال   ثـم غسـل رجليـه ثلاثـاً ثلاثـاً      ،وبالسـباحتين بـاطن أذنيـه   

  ،، المســندأحمــد)" أو ظلــم و أســاء  وظلــم أســاءفقــد  ،و نقــصأ علــى هــذا فمــن زاد

 (135 :حديث

فَأَقَمْنَـا   ،وَنَحْـنُ شَـبَبَةٌ مُتَقَـارِبُونَ    أَتَيْنَا النَّبِيَّ ) :قَالَ عَنْ مَالِكِ بْنِ الْحُوَيْرِِ 

أَوْ قَـدِ   ،فَلَمَّـا ظَـنَّ أَنَّـا قَـدِ اشْـتَهَيْنَا أَهْلَنَـا       ،رَفِيقًا وَكَانَ رَسُولُ الِله  ،عِنْدَهُ عِشْرِينَ لَيْلَةً

قَـالَ:)ارْجِعُوا إِلَـى أَهْلِـيكُمْ فَـأَقِيمُوا فِـيهِمْ       فَأَخْبَرْنَـاهُ،  ،عَمَّنْ تَرَكْنَا بَعْـدَنَا سَأَلَنَا  اشْتَقْنَا،

وَصَــلبوا كَمَــا رَأَيْتُمُــونِي  ،وَذَكَــرَ أَشْــيَاءَ أَحْفَظُهَــا أَوْ لا أَحْفَظُهَــا -وَعَلِّمُــوهُمْ وَمُــرُوهُمْ 

 ،)البخـاري  .وَلْيَـؤُمَّكُمْ أَكْبَـرُكُمْ(   ،ؤَذِّنْ لَكُـمْ أَحَـدُكُمْ  فَإِذَا حَضَرَتِ الصَّـلاةُ فَلْي ـُ  ،أُصَلِّي

أهميــة  وفي هــذا الحــديث يؤكــد رســول الله  ، (6705 :حــديث ،صــحيح البخــاري

قام  ،وحتى يكون الهدف واضحاً لهم ،الممارسة والتطبيق لجلاء الغموض عند البعت
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يحتذون به ويقتدون به في صـلاتهم   هو بالممارسة متخذاً من أسلوب القدوة الحسنة مثالًا

 .وسائر شؤون حياتهم

ــاري بشــرح صــحيح البخــاري      ــتح الب ــه )ف ــن حجــر العســقلاني في كتاب ــال اب ، ق

صَلبوا كَمَا رَأَيْتُمُونِي أُصَلِّي(، سياقه أَشْعَرَ أنه خطاب للأملة بأن يصـلّوا  )(: " قوله:د.ت

أنـه فعلـه في الصـلاة، لكـن      فيقوى الاستدلال به على كـل فعـل ثبـت    كما كان يصلي،

هذا الخطاب إنما وقع لمالك بن الحوير  وأصحابه بأن يوقعوا الصلاة على الوجه الـذي  

علـى فعـل    يشاركهم جميع الأمة بشـرط أن يثبـت اسـتمراره     ،نعم ،يصليه رأوه 

 .ذلك الشيء المستدلل به دائماً حتى يدخل تحت الأمر ويكون واجباً "

علـى اسـتخدام الممارسـة والتطبيـق      وهذا الشاهد الذي يؤكد حرص الرسول 

أخـذوا   ،عمليلـاً ومارسـوها في عبـادتهم    فبعد أن تعلّموا كيفية صـلاة الـن     ،أمامهم

حتى وصَلَتنا بنفس الكيفية والممارسة التي قـام بهـا    ،ينقلونها كما هي للأجيال اللاحقة

 .رسول الله 

ب في حيــاتهم مـن خــلال تطبيقـه للعبــادات والمعــاملات   وقـد رســخ هـذا الأســلو  

وذلــك ليؤكـد لهــم أنل مـا يـدعوهم إليــه مـن أمــور      ؛وكافـة شـؤون التعامــل مـع غيرهـم    

 ،ولهـذا الأسـلوب العديـد مـن الآثـار ال بويـة       قابلـة للتطبيـق،   ،وأحكام ممكنـة التنفيـذ  

 :منها

 .تحفاظ أو أداء العباداتسواء في ذلك الاس ،الإتقان العملي خير مقياس للتعلّم (أ 

 .شعور الإنسان بالمسؤولية عن صحة العمل (ب

 .وترض الكسل والتواكل ،التواضع وحبل العمل واستبعاد الغرور (ج

-269ص ،ه ــ1417 ،الـنحلاوي .)شدلة الاقتناع وبلوغه أعمـاق الـنفس   (د 

  (.271ص
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ــة    الفــرد كتســابوهــذا يســهم في ا ــه العملي مهــارات جيــدة يســتفيد منهــا في حيات

وظهوره بشكلٍ جادل ومـنظم، واح امـه لقيمـة الوقـت والعمـل والإنتـاج، مـع         لاحقاً،

 .وخبرة في مجال عمله ،اكتساب علاقات اجتماعية جديدة

تـبرز أهميـة الوسـائل التعليميـة مـن ضـرورة       و توظيف الوسائل التعليمية: :اا بعسا

 ،التدريبيــة، " فهــي تعمــل علــى تــوفير الوقــت والجهــد والتكــاليف ملازمتهــا للمواقــف 

وتمكــن المعلــم مــن تكــبير الرســالة البصــرية وتضــخيم الرســالة الصــوتية " )الفرجــاني،    

هنــاض العديــد مــن الوســائل التعليميــة الــتي تعــين علــى عمليــة   ( و692ص  ،هـــ1413

كِّـن المـدرب مـن إعانـة     وتم ،التعلبم والتدريب علـى الوجـه المطلـوب والطريقـة المرغوبـة     

المتدرب على فهم الحقـائق وإدراض المعـارف واكتسـاب الخـبرات والتجـارب الـتي تـؤدي        

ونظــراً لكثــرة تلــك الوســائل التعليميلــة  ،إلى نضــجه العقلــي وزيــادة مســتواه التحصــيلي

ووجود العديد مـن الشـواهد الـتي تؤكِّـد      ،المعينة على التعلبم وارتباطها ببعضها البعت

أو عناصـر الكـون والنمـاذج     ،اللـوح  ،كالرسـوم الإيضـاحية  لهـا   خدام الرسـول  اسـت 

المكــــان  ،التطبيــــق والممارســــة العمليــــة ،التعــــبيرات والهيئــــات ،الإشــــارات ،العينــــات

 :بعضها -هنا  –سنذكرو ، (247ص-246م، ص2009 ،المتميِّز،)البشري
أبـرز الوسـائل    تعتبر الرسوم والأشكال الإيضـاحية مـن   :الرسوم الإيضاحية -1

فهــي شــائعة الاســتعمال بأشــكالها   ،التعليميلــة الــتي  كــن الاســتفادة منهــا في التــدريب 

وَمَـا كُنْـتَ تَتْلُـو مِـنْ     ) وفي القرآن الكريم إشارة لها في قوله تعـالى:  ،البيانية والتوضيحية

ــكَ إِذ ا لَارْتَــابَ   ــهُ بِيَمِينِ ــا تَخُطب ــابٍ وَلَ ــنْ كِتَ ــهِ مِ ــونَالْمُبْ قَبْلِ ( ورد في 48)العنكبــوت: ( طِلُ

ولا يخـط   ،لا يحسن الكتابة ،دائماً إلى يوم الدين  " وهكذا كان رسول الله :تفسيرها

بل كان له كتاب يكتبون بـين يـده الـوحي والرسـائل إلى الأقـاليم       ،سطراً ولا حرفاً بيده

وقــد ارتبطــت الرســوم الإيضــاحية بــالتعليم   ،(390، ص3هـــ، ج1432ابــن كــثير،)"
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وتجسـيد   ،لأنها تساعد على تفتيح مدارض المتعلمين وتقريب المعاني البعيـدة  ،والتدريب

وهــذه  .وكونهــا طــاردة للملــل والســأم والتعقيــد .بعــت الأفكــار الغريبــة علــى أذهــانهم

ــد العظيمــة لم يغفلــها رســولنا الكــريم    ــاس  الفوائ ــه مــع الن اســتخدم فقــد  ،في تعامل

في بعت حديثـه برسـومات تقـرِّب     و" كان يدعم قوله  .الرسوم الإيضاحية والخطوط

والشاهد على (.112ص ،هـ1417 ،الشلهوب) .وتعين على الحفا " ،المعنى للأذهان

 :قَــالَ ،فِـي الَأرْضِ أَرْبَعَــةَ خُطُـوطٍ   خَـط  رَسُــولُ الِله  ) :عَـنِ ابْــنِ عَبَّـاسٍ قَــالَ   :ذلـك 

أَفْضَـلُ نِسَـاءِ   )) :فَقَـالَ رَسُـولُ الِله    ،الُله وَرَسُولُهُ أَعْلَـمُ  :فَقَالُوا (؟.(تَدْرُونَ مَا هَذَا))

ــدٍ   ــتُ خُوَيْلِ ــةُ بِنْ ــةِ خَدِيَج ــلِ الْجَنَّ ــدٍ  ،أَهْ ــتُ مُحَمَّ ــةُ بِنْ ــرَأَةُ   ،وَفَاطِمَ ــزَاحِمٍ امْ ــتُ مُ ــيَةُ بِنْ وَآسِ

، حـديث:  ، المسـند )أحمـد .((رَضِـي الُله عَـنْهُنَّ أَجْمَعِـينَ    ،رَانَوَمَرْيَمُ ابْنَةُ عِم ـْ ،فِرْعَوْنَ

 ـثللنَ التكامـل    ،في الحديث  ثل " سمو أربع شخصيات مـن النسـاء المؤمنـات   (،2536

ــات في درجــة الســمول  .الإنســاني ــنل متقارب ــات في الفضــل  ،. وأنله ــنهنل   ،متوازي ولكــلل م

 (.221ص ،هـ1405 ،الهاشمي) .شخصيتها المتمايزة "

وزيادة في الإيضـاح رسـمَ    ،تجسيد تلك الصورة أمام الصحابة وأراد الرسول 

ــة   ــة خطــوط مســتقيمة متوازي ــك النســاء      ،أربع ــن أولئ ــا شخصــية م ــل كــلل خــطّ منه  ث

 .الفاضلات

وبسـيطة   ،وسـيلة تعليميـة شـائعة الاسـتعمال وسـهلة ال كيـب      فهو  :الل نوح -2

ــأكثر مــن طريقــة علــى    ،يســتخدم لتثبيــت المعلومــات وحفظهــا  ،المكونــات وعرضــها ب

وقد كان اللوح من ضمن ما يستخدم من أدوات لكتابة القـرآن الكـريم، بـل "    ، المتلقّين

بَـلْ  ) :قـال تعـالى   ،(214ص ،ه ــ1405 ،. " )الهـاشمي .إنل القرآن كان كذلك في لوح

 .(22، 21: سورة البروج) (( فِي لَوْحٍ مَحْفُوظ21ٍهُوَ قُرْآَنٌ مَجِيدٌ )
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ــة شــاملة   ــاللّوح أداة كتاب ــرة    ،ف ــنلة المطه ــريم والس ــرآن الك ــا الق ــد  .وأداة لحف وق

 ،كوســيلة تعليميــة مهملــة لحفــا وتــدوين بعــت الأشــياء المهملــة   اســتخدمه الرســول 

ومـن الأحاديـث    .دولنها في اللـوح  ،ورغبة في الحفاظ عليها وإيصالها إلى أكبر عدد ممكن

 .والحرص على نفع المسلمين في كلِّ حين ،التي تبيلن ذلك الاستعمال

نظــراً لحاجــة الإنســان لمحــو مــا يكتــب علــى الألــواح والاســتفادة منهــا مــرة     ف

 (6ج ،د.ت ،ابن منظور)وقد عرلفها  ،ظهر نوع من الألواح يسمى )السبورة( ،أخرى

وورد (.5ص :مادلة سَــبَر ).هي الألواح من الساج يكتب فيها التذاكير " :" السَّـب ورة :بقوله

ــه  :في تعريفهــا أنلهــا  ــوح يُكتــب علي ــه مُحــي ".   ،" ل ــإذا اســتغا عمــا في ــراهيم )ف إب

 .(413سَـبَرَ، صد.ت، مادلة  ،وآخرون

واســتخدمت كوســيلة تعليميــة  وقــد عُرِفــت الســبورة في القــرن الأول الهجــري،

عَـنْ سَـلْمٍ    :وحفا المدوَّنات، ويظهر ذلك من خـلال الشـاهد الآتـي    معينة على الكتابة

 (.رَأَيْتُ أَبَانَ يَكْتُبُ عِنْدَ أَنَسٍ فِي سَب ورَةٍ) :الْعَلَوِيِّ قَالَ

ــرِّ العصــور      ــى م ــد تطــورت أشــكال الســبورة وتعــدلدت اســتخداماتها عل ــى  ،وق حت

ــواع   ــن تســعة أن ــر م ــه واســتعمالا   ،أصــبحت أكث ــوع مميزات  ،م1999 ،الســيد) .تهلكــل ن

 (.129ص

ولعلّه قد كثر الاعتماد علـى السـبورة في هـذا العصـر، وزاد انتشـارها في حقـول       

 ،ال بية والتعليم وغيرها طلباً للاستفادة منها، وحرصاً على المميـزات الـتي تحظـى بهـا    

 :ومن تلك المميزات

 .سهلة الاستعمال والتنظيف -1

 .مكانه سهولة مسح الخطأ وكتابة الصواب -2

 .الكتابة عليها بخط كبير يستفيد منه الدارس -3
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 . كن أن يستعملها المعلّم والطالب في جميع المواد ومختلف المستويات -4

-128صــص ،م1999 ،الســيد) .ســهلة الصــنع ،رخيصــة التكــاليف - 5

129.) 

 .سهولة استخدام الألوان المعبلرة حسب الحاجة والغرض منها - 6

وتــتمل  ،دة المرجــولة مــن وجــود الســبورة في قاعــة التــدريب  وحتــى تتحقــق الفائــ

سـتخدام الســبورة  لاعلـى المـدرب إتقـان بعـت المهـارات       ،الاسـتفادة منهـا بشـكل أكـبر    

مـع مراعـاة    ،عرضها في مكان مناسـب للجميـع   :، ومن ذلكبشكل فاعل في التدريب

طّ وضــوحاً ليــزداد الخــ ؛واســتعمال الألــوان المتعــددة ،حُســن التنظــيم ووضــوح الخــط 

ويضـاف إلى ذلـك توظيـف     ،ويزداد الشرح رسوخاً وثباتاً في أذهـان المتـدربين   ،وتنظيماً

 .التقنية بشكل جاذب في عرض الصور والأشكال والرموز لتدعم الموقف التدري 

 
 خاتمة الدراسة

بدأت جهود العلماء والمفكرين المسلمين بالدراسة والبحث والتأصيل للعلوم 

المفيدة للبشرية، ويعتبر)التدريب( من أبرز تلك العلوم، فهو الناقل للخبرات الإنسانية 

 .والمعارف بشكل ممتع وجاذب عبر الأزمنة المتتابعة
فهدف تأصيل العلوم والدراسات الاجتماعية والإنسانية تقديم معرفة مس شدة 

ي في مختلـف  بالوحي من جهة، ومؤمنة بقدرة الفرد المسلم على الفكـر والعطـاء الإنسـان   

 المجالات.

وقــد تحولــت دعــوات التأصــيل الإســلامي إلى أبحــا  وأوراق عمــل، تعقــد لهــا  

الندوات والمؤتمرات، وأصبحت هناض بعت الجهات المتخصصة في هذا الجانـب، دعمـاً   

 .ورعاية وتشجيعاً لربط العلوم بالقرآن والسنة
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لتي لا ينفك عنها، والدراسة الحالية تتبعت ركائز التدريب ودعائمه الرئيسة ا

بل ويقوم على هذه المنطلقات حسب دراسات علم الإدارة الحديثة والتدريب، 

وقصدت إلى البحث في القرآن الكريم والسنة النبوية بما يدعم ذلك من الشواهد 

 :الكر ة، ومن أبرز تلك الركائز

 .البيئة الداعمة للتدريب :أولًا

 .التواصل الفعال :ثانياً

 .والمتابعة التـكرارثالثاً: 

 .توظيف لغة الجسم :رابعاً

 .برات المتاحةالاستفادة من الخ :خامساً

 الممارسة والتطبيق العملي. :سادساً

 توظيف الوسائل التعليمية. :سابعاً

وقد ربطت الدراسة الحالية تلك الركائز بالقرآن الكريم والسنة والنبوية بعد 

 الرجوع للكتب والمراجع المعتمدة.

 

 نتائا الدراسة

للإفـادة منهـا   ثابتين متجـددين  يبقى القرآن الكريم والسنة النبوية مصدرين  -1

 .العصوروفي كل المجالات 

بالـدين   مي للعلـوم شـعوراً عامـاً بـالاعتزاز    أوجدت جهود التأصيل الإسلا -2

 الإسلامي لدى شتى الفئات والأطياف المنتمية إليه.
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ــب أن       -3 ــالات الــتي يج ــن أهــم المج ــدريب م ــود المشــتغلين    الت تهــتم بهــا جه

بالتأصــيل الإســلامي، لأهميــة هــذا المجــال، وكــذلك تعــدد الشــواهد الــتي تدعمــه مــن   

 القرآن الكريم والسنة النبوية.

أســهمت في تعزيــز  ،علــى التــدريب كوســيلة مــؤثرة اعتمــد رســول الله  -4

م مـن  ومـن بعـده   ،وتطبيقها في واقع حياة الصحابة رضي الله عنهم ،توجيهاته المباركة

 .المسلمين إلى قيام الساعة

وقـد وردت   ،البيئة الداعمة للتـدريب مـن عوامـل نجـاح المـدرب في أدائـه        -5

 .العديد من المواقف والأحدا  الموضحة لذلك

التواصل الفعال والمؤثر من الوسائل الناجحة لإيصال رسالة المدرب على   -6

 .الوجه الصحيح

مــن عوامــل نجــاح ياء المهملــة ال كيــز علــى بعــت الأش ــالمتابعــة والتكــرار و -7

  .التدريب الهادف

ظهـر لنـا أن   تعبيرات لغة الجسم لها تأثير إيجابي في أوساط المتـدربين، وقـد    -8

 لها.كان يستعم رسول الله 

ــدربين     -9 ــدرب والمت ــين الم ــة ب ــة تبادلي ــدريب عملي ــل للخــبرات    ،الت ــا نق وفيه

 .وقد وجدت شواهد عديدة تؤكد ذلك ،والمعلومات بين الطرفين

وقـد وردت   ،والإدراضوآكـد في الفهـم    ،أوقـع في الـنفس  التطبيق العملي  -10

 .نماذج من القرآن الكريم والسنة المطهرة تؤكد ذلك

بشـكل صـحيح،    الـتعلبم الوسائل التعليمية تعـين علـى تنفيـذ التـدريب و     -11

 .وقد وردت في القرآن الكريم والسنة النبوية
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 التوصيات
وربطه بكل ما يقربه من  ،الحكومية والخاصةتعزيز التدريب في المؤسسات  -1

 .الكتاب والسنة المطهرة

 ،أســلمة التــدريب :ضــرورة عقــد مــؤتمرات متخصصــة لمناقشــة موضــوع   -2

 .بمشاركة الجهات المختصة بالتدريب في العالم الإسلامي

تشكيل مؤسسـات علميـة بحثيـة إسـلامية للإشـراف علـى جهـود التأصـيل          -3

العلــم والمجــال الــذي تخدمــه، بقصــد التخصــص    الإســلامي للعلــوم وتصــنيفها حســب 

 وال اكمية العلمية وعدم هدر الجهود المبذولة سابقاً.

 

 المصادر والمراجع
 .القرآن الكريم [1]

 ،المكتبـــة الإســـلامية ،المعجـــم الوســـيط ،د.ت ،مصـــطفى وآخـــرون ،إبـــراهيم [2]

 .تركيا :استانبول

تــذكرة الســامع ،هـــ1419 .بــدر الــدين ابــن أبــي إســحاق الكنــاني   ،ابــن جماعــة [3]

السـيد محمـد هاشـم     :حققـه وعلّـق عليـه    ،3ط .والمتكلِّم في آداب العالِم والمتعلم

 الأردن.   :عملان ،دار المعالي ،الندوي

فـتح البـاري بشـرح صـحيح     ،د.ت .أحمد بن علي بن حجر العسـقلاني  ،ابن حجر [4]

رقّمَ كتبـه   .عبد العزيز بن عبد الله ابن باز:قرأ أصله تحقيقاً وتعليقاً.البخاري

 مصر. :القاهرة. المطبعة السلفية محمد فؤاد عبد الباقي، :وأبوابه
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 .م2011هــ  1432.أبـو الفـداء الحـافا إسماعيـل ابـن كـثير الدمشـقي        ،ابن كـثير  [5]

ــيم   ــرآن العظ ــير الق ــه تفس ــه ونقح ــيخ :، راجع ــرم   :الش ــد مح ــد محم ــة  ،خال المكتب

 .لبنان :بيروت ،العصرية

 ،1ط .سـنن ابـن ماجـة   ،ه ــ1418 .أبو عبد الله محمد بن يزيد القزويا ،ابن ماجة [6]

 :دمشـق  ،اليمامـة للطباعـة والنشـر والتوزيـع     ،مصطفى ديب البغـا  اختصره وشرحه:

 سوريا. 

ــن مكــرم الأنصــاري   ،ابــن منظــور [7] ــدين محمــد ب ــدار  ،لســان العــرب،د.ت .جمــال ال ال

 مصر.، المصرية للتأليف وال جمة

سـنن أبـي   ،هـ ـ1388 .سـليمان بـن الأشـعث السجسـتاني الأزدي     ،أبو داود [8]

، ، دار الحـديث وعـادل السـيد   ،إعداد وتعليق: عزلت عبيد الـدعاس  .داود

 . لبنان :بيروت

 .الإسلامي قضية المنهجية في الفكر،م1995هـ  1416 .عبدالحميد ،أبو سليمان [9]

نشــر وتوزيــع الــدار العالميــة للكتــاب      ،المعهــد العــالمي للفكــر الإســلامي    ،1ط

 .الإسلامي

ــاهج العلــوم الإنســانية وخطــوات    . م1996هـــ   1417محمــد.  ،أمزيــان [10] نقــد من

قضـايا المنهجيـة    :ضمن محتويـات كتـاب   .صياغة مناهج إسلامية للعلوم الإنسانية

كـر  القاهرة: المعهد العالمي للف.نخبة من العلماء)في العلوم الإسلامية والاجتماعية 

 .الإسلامي

، دار 1ط .صحيح البخاري .هـ1417 .أبو عبد الله محمد بن إسماعيل ،البخاري [11]

 .الرياض: المملكة العربية السعودية السلام.
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نماذج من الوسائل التعليمية الـتي اسـتخدمها    .م2009 .عايش بن عطية ،البشري [12]

بحث ).المعاصر رسول الله صلى الله عليه وسلم والاستفادة منها في واقعنا ال بوي

ــازيق    ــة الزق ــة بجامع ــة ال بي ــدد ،منشــور(بمجلة كلي ــو    64الع ــاني( يولي ــزء الث )الج

 .م2009

ــذي [13] ــن عيســى    ،ال م ــد ب ــى محم ــو عيس ــحيح  .د.ت .أب ــامع الص ــنن   ،الج ــو س وه

 مصر.  :القاهرة .أحمد محمد شاكر، دار الحديث :تحقيق ،ال مذي

 ،4ط ،الشـمائل المحمديـة   مختصـر  ،ه ــ1413 ،أبو عيسى محمد بن عيسـى  ،ال مذي [14]

 ،مكتبـة المعـارف للنشـر والتوزيـع     ،: محمد ناصـر الـدين الألبـاني   اختصره وحققه

 .المملكة العربية السعودية :الرياض

 ،الجوانــب الإعلاميــة في خطــب الرســول  .هـــ1417 .ســعيد بــن علــي  ،ثابــت [15]

ــة       ،1ط ــاد بالمملك ــدعوة والإرش ــاف وال ــلامية والأوق ــؤون الإس ــع وزارة الش طب

 .عربية السعوديةال

 .المرشـد النفـيس إلى أسـلمة طـرق التـدريس     هـ.1419 .محمد صاب بن علي ،جان [16]

 .الطائف: المملكة العربية السعودية ،، دار الطرفين1ط

مجلـة   .مداخل التأصـيل الإسـلامي للعلـوم الاجتماعيـة    .هـ1412 .إبراهيم ،رجب [17]

 .المسلم المعاصر

ــن محمــد التميمــي     ،الســمعاني [18] ــد الكــريم ب ــو ســعد عب أدب الإمــلاء .هـــ1401.أب

 لبنان. :بيروت،دار الكتب العلمية .والاستملاء

دار الشـــروق للنشـــر  ،1ط ،الوســـائل التعليميـــة.م1999 .محمـــد علـــي ،الســـيد [19]

 .الأردن :عملان ،والتوزيع



 البشري عبدالمعطي بن عطية بن عايش

 

366 

، 1ط.التـدريب وأهميتـه في العمـل الإسـلامي     .ه ــ1429 .محمد موسى ،الشريف [20]

 دار الأندلس الجديدة للنشر والتوزيع،مصر.

ــز  ،الشــلهوب [21]  ،دار القاســم ،1ط .المعلِّــم الأول .هـــ1417 .فــؤاد بــن عبــد العزي

 .المملكة العربية السعودية :الرياض

مجلــة جامعــة  .التأصــيل الإســلامي لعلــم الــنفس .د. ت .عبــد الله ناصــر ،الصــبيح [22]

 .هـ22،1428السنة ،  22العدد.الإمام محمد بن سعود الإسلامية

 .الرياض ،1ط .أوقف التدريب فوراً .م2008هـ 1429.ناصر ،العامري [23]

 ،قراءة في صحيح مسلم ،أثر التشبيه في تصوير المعنى .هـ1412.طه ،عبد الباري [24]

 .1ط

ــم  [25] ــزاوي، نجـ ــدريب الإداريم. 2006 .العـ ــر   التـ ــة للنشـ ــازوري العلميـ ، دار اليـ

 .الأردن :والتوزيع، عمان

ــدالعظيم عبدالســلام الفرجــاني،  [26] ـــ1413.عب ــن    .ه ــات الاتصــال التعليمــي م تقني

الذي نظمتـه رابطـة    ،ضمن أبحا  مؤتمر التوجيه الإسلامي للعلوم.القرآن والسنة

ــ ة      ــر في الف ــة الازه ــع جامع ــاني   27الجامعــات الإســلامية بالاشــ اض م ــع الث ربي

 .م1992أكتوبر 29-24ه،الموافق 1413جمادى الأولى 2 -هـ 1413

ــن الحجــاج النيســابوري    ،مســلم [27] ــو الحســين مســلم ب ــ1412.أب  .صــحيح مسـلـم  .هـ

 .لبنان :بيروت .العربي ال ا دار إحياء  ،محمد فؤاد عبد الباقي :تحقيق،4ط،4ج

، دار 2ط.أصول ال بية الإسلامية وأساليبها .هـ1417 .عبد الرحمن ،النحلاوي [28]

 .دمشق: سوريا.الفكر
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آداب العـالِم  .ه ــ1408. أبو زكريا محيي الدين يحيى بـن شـرف الدمشـقي    ،النووي [29]

أبــو  :راجعــهُ وقــدلم لــه ،1ط .والمــتعلم والمفــتي والمســتفتي وفضــل طلــب العِـــلْم 

 .مصر :طنطا.دار الصحابة لل ا  .حذيفة إبراهيم ابن محمد

دار الهـدى للنشـر    ،2ط ،الرسـول العربـي المربـي    .ه ــ1405.عبد الحميد ،الهاشمي [30]

 .المملكة العربية السعودية :الرياض ،والتوزيع

ـــ 1413.ســراج محمــد  ،وزان [31] ــوة .م1993  ه ــدريس في مدرســة النب سلســلة  ،الت

المملكـة   :مكـة المكرمـة   ،رابطـة العـالم الإسـلامي    ،132عـدد رقـم    ،دعوة الحقل

 .العربية السعودية

وضـع المبـادئ موضـع    إدارة عمليـة التـدريب،   .م2005هــ  1426 .ويلـز، مايـك   [32]

ــذ ــع      :ترجمــة .التنفي ــة، راج ــد الإدارة العام ــو  بمعه ــز البح ــة بمرك إدارة ال جم

 .د. حنان بنت عبدالرحيم الأحمدي :ال جمة

أساسيات التأصيل والتوجيه الإسلامي للعلوم والمعارف .هـ1425 .مقداد ،يالجن [33]

 .الرياض :. دار عالم الكتب2ط ،والفنون
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Abctract. Fruitful training is linked with an increase of quality, perfection and acquiring the information 
rapidly, and transfers experience in a fun way, it is useful, active and influential way among the trainees 

since a very longue time. 

According to that, the Muslim nation has been keen through the centuries to train its members in 
various arts and areas, with whatever is compatible with its principles or against them, without criticism 

or scrutiny of the training goal, its objective or the manner and method by which it reached the result. 

The current study addressed a range of important pillars associated with the training process and 

contributing to root them, such as: 

1. Enabling environment for training.  

2. Effective communication.  
3. Re-emphasizing and follow-up.  

4. Use of body language.  

5. Taking advantage of available expertise.  
6. Practice and practical application.  

7. Use of teaching resources. 

We used the descriptive, documentary method and the deductive approach, the substantial result of 
the study was as follows:  

1. The Holy Quran and Sunnah are two main sources for reference and this valid for all areas of 

training and in all time. 
2. The Messenger of Allah relied on training as an influencing means, which contributed to 

strengthen his blessed guidance, and applied in real life of his companions, Allah bless them, and then 

upon on Muslims till the day of judgment. 

3. Training of the most important area that should be of interest the efforts of practitioners for 

Islamic rooting, because of its importance in this field, as well as the multiple evidences that support if 
from Quran and Sunnah. 

Recommendations: 

It is necessary to organize conferences to discuss the topic: rooting training, with the participation of 
competent authorities in the Islamic world. 

Consolidation of training in both government and private institutions, and link it with everything 

that brings it closer to Quran and Sunnah. 
Create scientific institutions for Islamic research to supervise the efforts for rooting sciences and 

classify them according to the science and the sector it serves, with the purpose to specialise and scientific 

cumulation and never waste the efforts made before in this respect. 
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لدى  هفاعلية التدريس التأملي في تنمية بعض الكفايات اللازمة في تلاوة القرآن الكريم وحفظ
 بجامعة أم القرى  الطلاب معلمي التربية الإسلامية

 
 د. حمد بن مرضي الكلثم

 أستاذ المناهج وطرق تدريس التربية الإسلامية المشارك
 جامعة أم القرى، كلية التربية

 
، وة القرآن الكريم وحفظهتلا كفاياتمستوى الطالب المعلم في  هدف البحث الحالي إلى تحديد . ملخص البحث

ه لدى الطلاب تلاوة القرآن الكريم وحفظومعرفة فاعلية البرنامج القائم على التدريس التأملي في تنمية كفايات 
 المعلمين تخصص تربية إسلامية بكلية التربية جامعة أم القرى.

( طالباً 70بحث. وبلغت عينة البحث )لبطاقة الملاحظة كأداة لو استخدم الباحث المنهج شبه التجريبي، و 
لمجموعة التجريبية، على ا يوتم تطبيق برنامج التدريس التأمل الضابطة.و ة يعلى المجموعة التجريببالتساوي موزعين 
 .قبلياً وبعدياً على المجموعتين التجريبية والضابطة أداة البحثوتطبيق 

 البحث إلى النتائج التالية: توصلوقد 
كفايات تلاوة ، بلغت  اللازمة لمعلمي القرآن الكريم إعداد قائمة بكفايات حفظ القرآن الكريم وتلاوته -1

، كفايات رئيسية  (10)كفايات لحفظ القرآن الكريم   ( كفاية فرعية. و87)و كفاية رئيسية  (14)القرآن الكريم، 
 ( كفاية فرعية.69)و

تلاوة القرآن الكريم الطلاب المعلمين لكفايات   مستوى أن المتوسطات الحسابية للمجموعتين في -2
في  ضعفوجود مما يدل على  ،%(80لم تصل إلى الحد المقبول في مستوى الإتقان، والمحددة نسبته بـ )ه حفظو 

  مستوى أداء الطالب المعلم في التمكن من كفايات حفظ القرآن الكريم وتلاوته.
وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية الذي درست البرنامج القائم على التدريس التأملي في  -3

 التوالي على (2)إيتا  مربع قيمة بلغت وكان حجم تأثير البرنامج كبيراً حيث تلاوة القرآن الكريم وحفظه.تنمية كفايات 
( لكفايات الحفظ. مما يدل على فاعلية البرنامج القائم على التدريس التأملي، في تنمية  0.86( لكفايات التلاوة ، و)0.87)

 تخصص تربية إسلامية، في كلية التربية، جامعة أم القرى. كفايات تلاوة القرآن الكريم وحفظه لدى الطلاب المعلمين



 370 حمد بن مرضي الكلثم

 مقدمة
 وسلم،وعلى آله وصحبه  الحمد لله رب العالمين، والصلاة والسلام على رسوله محمد 

المبهذذا  چٿ  ٿ    ٿ  چ الذذ أ رهذذلله  الله عذذب ويذذا قرآنذذا السذذللهآ   سذذا  سذذبحا      

ڳ  ڳ  ڳ  ڱ      ڱ  ڱ   چ (، وهذذذو سذذذبحا  المفظهذذذا  هزذذذه  سذذذا  عذذذب  ذذذ  ه   4آيذذذ  

وعد الله سبحا ه وآعالى قالأيلله الظبير والثذواب العزذنم   ولسد  (.9الحجلله آي    چڱ

ئا  ئا  ئە  ئە           ئو   ئو  ئۇ  ئۇ  چ سذذا  آعذذالى  علذذى آذذلاوة السذذللهآ ، 

الللهسذو    قا و، (29آي    اطلله  چئۆ  ئۆ  ئۈ  ئۈ   ئې  ئې  ئې  ئى  

:  هذذق قذذللهر ًلله ذذات هذذق ففذذاب الله  لذذه قذذه ًسذذ  ، والحسذذ   قع ذذلله صذلى الله علنذذه وسذذلم 

روا  رقو   رلَمَ( ًللهف، ولظق رلذ  ًذللهف، ولام ًذللهف، وهذنم ًذللهف(       رهثالها، لا 

 ها ايفمع قوم في قنذ  هذق قنذولله الله يفلذو      (، فما قا  علنه الصلاة والسلام الره أ

ففاب الله ويفدارسو ه قن هم إلا  بلذ  علذنهم السذظن  ، وت ذنفهم الللهوذ ، وًهذفهم       

ا  صلى الله علنه وسلم  خيرفم هق وق .الملائظ ، وذفللههم الله  نمق ع د ( روا  هسلم

 ظا ذ  رهذ  محمذد هذة رهذ  السذللهآ  ، ورهذ  السذللها ة          .آعلم السللهآ  وعلمه( روا  البخذارأ 

وهذذذة هنذذذبة لذذذه فمذذذا يسذذذو    . ويذذذد علذذذى هذذذلله الفذذذاريلح الظذذذثير هذذذق الحهذذذا  المفسذذذ ين  

( لذ ل    لذا عصذلله هذق العصذور هذق طائهذ  ههزذه، وهذ            123م: 1989 حاآ  

خصنص  تمنب  عق تير  هق الظفب الأخللهى، والعل  في ذل  رلا ي سطع عدد الفذواآلله  نذه   

 ولا يفطللهق إلنه الفبديا والفحللهي .

ي خذذ   قذذالفلسة والم ذذا ه   ر  لاقذذد ،فسق المسذذلم آلاوآذذهوالسذذللهآ  الظذذللهيم ًفذذى ي ذذ

وهذق يفعذللهل لفذدريس الذفلاوة لاقذد ر       والسماع، ولنس هق خلا  السللها ة قالمصح . 

وآطبنذق  يمفل  فهايالله خاص  آؤهله لل طق السلنم للحللهوف وإخللهايهذا هذق راريهذا،    

الذذفلاوة ب علذذى الطذذلاآعلذذنم قذذادرات علذذى رًظذذام الفجويذذد ر  ذذا  الذذفلاوة، ًفذذى يصذذب  
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   دور المعلم في آدريس الفلاوة رساسة لا يمظق الاسذفن ا  ع ذه  ذالظثير    ول ل . السلنم

هق رًظام الفلاوة لا يمظق إدرافها والفعللهف علنها إلا هق خلا  السذماع والم ذا ه ، ،   

 لا يظهة لإيادة الفلاوة هعلله ذ  رًظذام وقواعذد الفجويذد قذا لاقذد هذق الفذدريب علذى          

لذذال  في قعذذف رلها ذذه قواعذذد اللنذذ   آطبنذذق آلذذ  الأًظذذام، فمذذا ر  رسذذم المصذذح 

 العللهقن  المفعارف علنها قد يسع السارئ في اللحق ويفنير المع ى.

ر  ًهظ السذللهآ  الظذللهيم لذنس عمذلات سذهلات، ولظ ذه عمذا  فذا  هذق          وه ا يفبين 

 فمذذا ر للمفاقعذذ  والمذذ افللهة والمللهايعذذ  قاسذذفمللهار ًفذذى لا ي سذذى ولا يفهلذذ ،     الطالذذب

للسنذام قذدور  علذى الويذه      فهايالله خاص  آؤهلذه يمفل  هعلم  إلىههنزه  فا  و آعلنمه

وهذذ   الظهايذذالله ه هذذا هذذا يذذللهآبق قذذفلاوة السذذللهآ  واويذذد ، وه هذذا هذذا يذذللهآبق  ، الصذذحن 

وهذق ه ذا    قفهسير ، وه ها ها يللهآبق قفحهنزذه، وه هذا هذا يذللهآبق قعلذوم السذللهآ  المخفلهذ .       

آفطلب ممق يمارسها فهايالله خاص  قد لا يفطلب  درك ر  آدريس السللهآ  الظللهيم عملن  

 آوا للهها في تير ، ًفى يظو  هؤهلات لفعلنم ه ا الظفاب.

وًنث ر ه لا يمظق الاسفن ا  عذق المعلذم في آذدريس السذللهآ  الظذللهيم، لأ  آعلذم       

السللهآ  لا يفم إلا قالم ا ه  والفلسة ممق  سق الذفلاوة، وينذد آطبنذق رًظذام الفجويذد،      

ا وهسفحسها، ور  يظو  قادرات على ههنظ الفلاهنذ  وتمذللهي هم علذى طذللهق     ويعطنها ًسه

الحهظ وعلى الفطبنق السلنم لأًظام الفجويد.  لاقد هق إعداد   الإعداد الم اسذب، اذا   

يفهق والأدوار الم اط  قه، ولاقد ر  يللهاعة في قللهاهج إعداد  الاعفبارالله المفصل  اهمفذه،  

ة والإعداد المهني، إذ لاقد ر  يظو  الف هنذا في هذ ا   وفي هسده  آل  الإعداد الفخصص

المساقالله هظا ئات لما يفوقع هق المعلم ر  يسوم قه ع د آدريسه ولظة يذفمظق هعلذم السذللهآ     

وممذا يبيذد هذق رهمنذ  الإعذداد المهذني        هق السنام اهاهذه وردا  رسذالفه علذى رفمذا ويذه.     

عذدد الأدوار والمسذئولنالله الذ     ( ه هذا آ 36م: 2000اعفبارالله عديدة هذا يللهاهذا  ذل     
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ي بنذذة ر  يسذذوم قهذذا المعلمذذو ،  مذذق ردوارهذذم ر هذذم ه زمذذو  وعار ذذو  للمحفذذوى،   

وهنسللهو  للفهاعا قذين المذفعلمين، ومحسسذو  للفواصذا، ورططذو ، وهفخصصذو  في       

الفسويم، وخبرا  في الفصمنم الفعلنمة، وآ ذخن  الزذواهلله وو ذع وسذائا العذلا ،      

 وخبرا  في آ هن  الم هج وآطويلله .وهسف ارو  وهويهو  

وآهاعلات هع قضن  إعذداد المعلذم السضذايا الذ   ذنل  ولا آذبا  آ ذنا المهذفمين         

قالعملن  الرقوي  والفعلنمن ،  سد  هللهلله اااهالله عديدة في ه ا المجذا  آهذدف عنعهذا    

 هذللهلله  إلى هسين قللهاهج إعداد المعلم، هثا: الفعلنم المبرهج والفذدريس المصذنلله، فمذا    

 ظذللهة الظهايذالله والأدا  إلى تذذير ذلذ  هذذق الأ ظذار الذذ  يذللهأ ورا هذذا العذا  و ذذاو        

ولسد رصذب  الااذا   ذو الذبراهج الفعلنمنذ        و عها هو ع الفجللهيب والممارس  العملن .

السائمذذ  علذذى الظهايذذالله والأدا  اااهذذات  زذذى قاهفمذذام فذذبير هذذق المؤسسذذالله الفعلنمنذذ ،  

الدراسذالله الذ  آ اولذ  فهايذالله هعلذم الرقنذ  الإسذلاهن  الذ           ويؤيد ذل  العديد هذق 

روص  قضللهورة الاهفمام قالظهايالله الفخصصن  لمعلم الرقن  الإسذلاهن  وإعذداد قذللهاهج    

قعد ر  ر هللهلله  فائج قعف ه    وخصوصاتلف منفها، وخاص  فهايالله السللهآ  وعلوهه، 

م(، ودراسذ   1988  يذو س   ودراسهثا لمعلمين االدراسالله آد ة آل  الظهايالله لدى 

 هذذذذ(، 1422ودراسذذذ  الذذذدوي    م(،2000ودراسذذذ  ًنذذذدر  م(،1999السذذذبنعة  

ودراسذذذ  السذذذلمة  هذذذذ(، 1428ودراسذذذ  الذذذدوي    م(، 2003 ودراسذذذ  العمذذذللهأ  

هذ( 1424وقد روص  دراس  سا    .م(2014ودراس   اهين وزهلائه  ، هذ(1430 

 ذلله  لإفسذاب الطالذب المعلذم الظهذا الله      قضللهورة  ر  آو لله قللهاهج إعداد هعلم العلذوم  

الذذ  تمظ ذذه هذذق الفنذذنير وال مذذو  في ًناآذذه المسذذفسبلن  ، ويفطلذذب ذلذذ  ر  آظذذو  قذذللهاهج   

الإعذذداد هفجذذددة ، وآسذذوم علذذى يذذد خذذبرا  اذذدديق في فهذذا اآهم العلمنذذ  والرقويذذ  ،    

  وانديق لها.
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س وسذنل   ايعذ    ويمظق اعفبار اسفخدام قعف الاسراآنجنالله الحديث  في الفذدري 

في آ منذذ  فهايذذالله المعلذذم ،  ذذالمعلم المف هذذا  والفذذدريس الفذذ هلة ي عذذد هذذق المصذذطلحالله     

الحديث  في اا  إعداد المعلم، وقد ر ب  قعف الدراسذالله  اعلنذ  هذ   الاسذراآنجن  في     

م( 2005قللهفذالله    آ من  الظهايالله وفي الفحصنا لدى المعلمين رو الطلاب، هثا دراس 

م(.  الفدريس الف هلة يسذعى ععذا   2011ودراس  الأسفاذ   م(2010   ودراس  قلجو

الطالب المعلم يللهفب في آننير سلوفه وردائه ق ظا افبر. ويولد لديه آساؤلالله و سذد ر  ذا    

 الفذ هلة عملن  الفدريس اذ ب طلاقذه وآ عمذا  ظذللههم وعسذولهم.  ذالمعلم في الفذدريس        

علنمة، فما ر ه علذى وعذة آذام قالحسذائق     يفمفع بخصائ  عديدة،  هو  لا الموق  الف

، الطذذلاب ويف هلذذها ًفذذى لذذو خالهذذ  رريذذه   لذذ  يسذذدهها، ويفسبذذا ال سذذد وه ذذارفالله  ا

اسذذراآنجن   الفذذ هلة الفذذدريس  ، ًفذذى يصذذا هعهذذم إلى الأهذذداف الم  ذذودة.ويهحصذذها

م( قضللهورة 2005ًديث  في الفدريس لها  اعلن  هلموس ، وقد روص  دراس  قللهفالله  

ولا آسذذ   ذذواؤد   آذذدريب الطذذلاب والمعلمذذين علذذى اسذذراآنجنالله في الذذفهظير الفذذ هلة.    

الفدريس الف هلة ع د الطلاب المعلمين قا آ فسا إلى الطلاب ر هسهم قالمدراس، ويؤفد 

( ق  ه يعا الطالب لطق دائمذات ويللهاقذب ويسذنم رسذلوقه     47م: 2010ذل  السطللهوأ  

في العلمنالله والخطوالله ال  يفبعهذا لااذاذ السذار، ويبسذى ر ذلله الذفعلم في عسذا المذفعلم،         

 ويؤفد على الفعلم ذأ المع ى.

وهذذق ه ذذا يذذا  هذذ ا البحذذث الذذ أ يسذذعى الباًذذث هذذق خلالذذه لف منذذ  الظهايذذالله  

وة وًهزذات، هذق خذلا  قلله ذاهج قذائم علذى الفذدريس        الخاص  اعلمة السللهآ  الظللهيم آذلا 

 الف هلة.
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 الإحساس بالمشكلة
ع ذد المخفصذين ا ذاهج الرقنذ      ًزة إعداد هعلم الرقن  الإسلاهن  قاهفمذام فذبير   

ورتم ه   الأهمنذ  إلا ر    ع ه في وزارالله الرقن  والفعلنم. الإسلاهن ، وع د المسؤولين

هذؤلا  المعلمذين في    يذالله فهاآد ة هسذفوى   فائج قعف الدراسالله والأ اث رفدلله على 

وهذق رهمهذا    و ذعهات في آذلاوة السذللهآ     ،السذللهآ  وبخاصذ    هواد الرقنذ  الإسذلاهن    آدريس

ودراسذ    م(،2002وال ذهارأ    ،م(2001ودراس  المعجذا    م(،1990عطا    دراس

فمذا  م(. 2006ودراسذ  الصذديق     ،م(2003العمذللهأ   دراس  و (،هذ1422الدوي   

لمس  قعف الدراسالله العلمن  ويود  ع  لدى هعلذم الرقنذ  الاسذلاهن  ق ذظا عذام      

لف منذ   وهذ ا الضذع    وهعلم السللهآ  الظللهيم ق ظا خا ، وقاهذ  احذاولالله لعذلا     

 ودراسذ  سذعند  م( 1998 ين  م( ودراس  ًسذ 1988هثا دراس  يو س   المعلم ههارالله

 .هذ(1428، ودراس  الدوي   م(2006م(، ودراس  الصديق  2000 

ال خصن  هع عن   هذق رعضذا  هنئذ  الفذدريس قظلنذ        الباًث وهق خلا  هساقل 

الرقن  ياهع  رم السللهى ال يق ي لله و  على الرقن  العملن  للطلاب المعلمين في اصذ   

ب المعلمذين وخاصذ  في آذدريس السذللهآ      ق    رخ  ًو  هسفوى الطلا سلاهن الإرقن  ال

فهايذذالله هعلمذذة آذذد ة هسذذفوى الظذذللهيم، سذذوا  دروس الذذفلاوة رو الحهذذظ، ر ذذاروا إلى 

السللهآ  الظللهيم، قا قد يصا الأهلله إلى عذدم تمظذق قعذف الطذلاب المعلمذين هذق الذفلاوة        

د. السلنم  للآيالله السللهآ ن  وفثللهة الأخطا  ر  ذا  الفذدريس، وقلذ  آطبنذق رًظذام الفجويذ      

فمذذا رفذذدوا علذذى  ذذللهورة الاهفمذذام قلله ذذع فهايذذالله آذذلاوة السذذللهآ  الظذذللهيم وًهزذذه لذذدى 

 الطلاب المعلمين اص  الرقن  الإسلاهن  بجاهع  رم السللهى.

وآدريسذه لمسذللهر    طذلاب لعلى الرقن  العملن  لالباًث  إ للهافوف ل  هق خلا  

( وهو المسللهر ال أ يسذدم هذع الرقنذ  العملنذ  في السذ        2طللهق آدريسه الرقن  الإسلاهن   
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الأخيرة هق دراس  الطلاب للدقلوم الرقوأ وهم خللهية فلن  ال للهيع ، وفلنذ  الذدعوة   

 طذذلاب ال هذذؤلا  الظذذثير هذذق يوا ذذب السصذذور في ردا  بجاهعذذ  رم السذذللهى. لاًذذظ الباًذذث

وطللهيس  آدريسهم لطلاقهم  ،اهفلافهم لمهارالله آلاوة السللهآ  الظللهيم وًهزه وخاص  في

سذذوا  في آلاوآهذذم رو في آطبنذذق رًظذذام الفجويذذد، رو  في المذذدراس خذذلا  هذذ   المللهًلذذ .  

هذ ا  آسويم آلاوة طلاقهم وًهزهم، وآصحن  رخطذا  الطذلاب ا  ذا  آدريسذهم .  ظذا      

 منذ  فهايذالله هعلمذة السذللهآ  الظذللهيم،      ولد ال عور لدى الباًث قضللهورة المسذاهم  في آ 

 لحا ه   الم ظل .

 
 أسئلة البحث

آفحذذدد ه ذذظل  البحذذث في آذذد ة هسذذفوى الطذذلاب المعلمذذين  اصذذ  آللهقنذذ          

قظلنذ    الملذفحسين إسلاهن ( في الظهايالله الفدريسن  اللازه  لهم، وهذم الطذلاب المعلمذين    

 الرقن  في ياهع  رم السللهى.

لدراسذذ  الحالنذذ  آسذذعى إلى و ذذع قلله ذذاهج هسذذر  وللفصذذدأ لهذذ   الم ذذظل   ذذ   ا

 لف من  ه   الظهايالله، وه ا يفطلب الإياق  عق الأسئل  الفالن :

ه للطالب المعلم اصذ   فلاوة السللهآ  الظللهيم وًهزها الظهايالله اللازه  ل -1

 آللهقن  إسلاهن  قظلن  الرقن  بجاهع  رم السللهى؟

الطالذذب المعلذذم  فهايذذالله آذذلاوة السذذللهآ  الظذذللهيم وًهزذذه ع ذذد   هذذا هسذذفوى -2

 اص  آللهقن  الإسلاهن  قظلن  الرقن  ياهع  رم السللهى ؟

ها  اعلن  البر اهج السائم على الفدريس الف هلة في آ من  الظهايالله اللازه   -3

ه لذدى الطذلاب المعلمذين اصذ  آللهقنذ  إسذلاهن  قظلنذ         آلاوة السذللهآ  الظذللهيم وًهزذ   في 

   ياهع  رم السللهى؟الرقن
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 أهداف البحث
 يهدف البحث الحالة إلى:

ه واللازهذذ  للطالذذب المعلذذم  آذذلاوة السذذللهآ  الظذذللهيم وًهزذذ  فهايذذالله هعلله ذذ   -1

 .اص  آللهقن  إسلاهن  قظلن  الرقن  بجاهع  رم السللهى

لطالذب المعلذم   ا ع ذد ه آذلاوة السذللهآ  الظذللهيم وًهزذ    هديد هسفوى فهايالله  -2

 الرقن  ياهع  رم السللهى.اص  آللهقن  إسلاهن  قظلن  

 اعلنذ  البر ذاهج السذائم علذذى الفذدريس الفذ هلة في آ منذ  الظهايذذالله       هعلله ذ    -3

ه لذدى الطذلاب المعلمذين اصذ  آللهقنذ  إسذلاهن        آلاوة السللهآ  الظللهيم وًهزاللازه  في 

 قظلن  الرقن  ياهع  رم السللهى.

 
 أهمية البحث

 آفمثا رهمن  البحث الحالة  نما يلة:

الدراس  رططذة ه ذاهج إعذداد المعلذم، ًنذث يمذدهم قسائمذ          قد آهند ه   -1

قالظهايذذالله الفدريسذذن  اللازهذذ  لمعلذذم السذذللهآ  الظذذللهيم،  فعنذذ هم علذذى آطذذويلله الذذبراهج       

 الحالن ، رو ع قللهاهج يديدة في  و  الظهايالله.

قذذد يهنذذد البحذذث السذذائمين علذذى إعذذداد المعلمذذين وآذذدريبهم ر  ذذا  الخدهذذ ،  -2

قذذللهاهج لفذذدريب هعلمذذة السذذللهآ  الظذذللهيم، والعذذاهلين في    ًنذذث يسذذاعدهم علذذى آسذذديم 

 المندا ، وذل  قاقفباس قعف وًدالله البر اهج المسر  ًسب ًاي  المفدرقين.

قذذد يهنذذد البحذذث الطذذلاب المعلمذذين اصذذ  آللهقنذذ  إسذذلاهن  قظلنذذ  الرقنذذ     -3

ياهعذذ  رم السذذللهى، ًنذذث هذذق المفوقذذع ر  ي مذذة البر ذذاهج المسذذر  الظهايذذالله الفدريسذذن     

 للازه  لفلاوة السللهآ  الظللهيم وًهزه.ا
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قد يهند البحث الباًثين وخاص  في اا  ه اهج الرقن  الإسذلاهن ، ًنذث    -4

يهف  المجا  رهذاههم للسنذام قدراسذالله و ذوث رخذللهى آسذاعد علذى هسذين وآطذويلله ردا           

 المعلم قصه  عاه ، وهعلم السللهآ  وعلوهه قصه  خاص .

آطذويلله إعذداد هعلذم الرقنذ  الإسذلاهن       الاسفهادة هق الدراسالله العلمنذ  في   -5

 وآدريبه.

 
 حدود البحث

 يسفصلله ه ا البحث على:

قعف الظهايالله الأدائن  الخاص  قفدريس السللهآ  الظللهيم وعلوهه ال  يذب   -1

 ر  يفمظق ه ها الطالب المعلم قظلن  الرقن  ياهع  رم السللهى اظ  المظللهه .

و  الذديق الملذفحسين   صالدعوة ورالطلاب المعلمين هق فلن  ال للهعن  وفلن   -2

قبر ذذاهج الإعذذداد الرقذذوأ قظلنذذ  الرقنذذ  في ياهعذذ  رم السذذللهى اظذذ  المظللههذذ ، قاعفبذذار ر   

هؤلا  الطلاب هم المفوقع اللهيهم، وقد ر هوا دراس  هعزذم المسذللهرالله في اصصذهم ،    

 فما ر هم يسوهو  قفطبنق الرقن  العملن  المندا ن  في ه ا المسفوى.

طبنق البر اهج على االة الذفلاوة ، والحهذظ،  زذللهات لاآسذاع اذا       يسفصلله آ -3

البحث، ولف فند رعضذا  هنئذ  الفذدريس الذ يق ي ذلله و  علذى الرقنذ  العملنذ  للطذلاب          

 المعلمين على رهمن  ه   المجالين ، وًاي  الطلاب المعلمين إلى آ من  فهايالله آدريسها.

 
 مصطلحات البحث

 :Defective Teachingالتدريس التأملي  -1
( الفذذدريس الفذذ هلة ق  ذذه اقذذدرة المعلذذم علذذى 26: م2005يعذذللهف عبذذدالللهوق  

آبصذذير الأًذذداث والمواقذذ  الفعلنمنذذ  الذذ  آذذفم داخذذا الهصذذا الدراسذذة وهلنلذذها إلى    
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ع اصللهها للوصو  إلى اسف فايالله، وآهسذيرالله آسذاعد  في إيذللها  الفعذديلالله المطلوقذ       

 .يسن ، وهسق الأهداف الفعلنمن آدر لحا ها يعر ه هق ه ظلالله

( علذى ر  الفذدريس الفذ هلة يعذني االسذدرة علذى       5 :مFook  1999ويؤفد  وك 

و ذذع ال ذذخ  قسذذوة داخذذا الموقذذ  لمعلله ذذ  هذذدى قدرآذذه علذذى ًسذذاب آذذ  ير  همذذه،     

وآهسير  ال خصة للمظا ، والهعذا داخذا محفذوى محذدد، وآ منذ  قدرآذه علذى الف هذا         

 آن ، ولمعلله   الآخلله، خاص  ع د ه ارففه في علاقالله قوي ا.ال سدأ لمعلله فه ال ا

ق   الفدريس الف هلة يعني اال زللهة في فا ها  (142: 2009وي فلله عبدالسلام  

 دث داخا الهصا الدراسذة، والذفهظير  نمذا  هعذا، والذفهظير  نذه إذا ًذدث قالهعذا         

عذع المعلوهذالله ًذو       عملن  الملاًز  ال اآن  والفسننم ال اآة فا ذل  قواسط  عملن 

هذذا يذذدور في الهصذذو  الدراسذذن ، وقفحلنذذا، وآسنذذنم هذذ   المعلوهذذالله  سذذفطنع ر   نذذب، 

لفنذنيرالله والفحسذن الله   و سفظ   عملن  الف ها الخا  ق ا، وهق  م يذؤدأ ذلذ  إلى ا  

 .في الفعلما

ويعًللهف الباًذث الفذدريس الفذ هلة إيللهائنذا ر ذه : اموعذ  هذق الإيذللها الله الذ           

لذذب المعلذذم في الرقنذذ  الإسذذلاهن  قذذادر علذذى اسفبصذذار الموقذذ  الفعلنمذذة،       اعذذا الطا

وهلنله، وهعلله   هواطق السوة والضع  لديه في آلاوة السللهآ  الظذللهيم وًهزذه، لأيذا    

إيللها  الفعديلالله المطلوق  في آعلمه، وًا الم ظلالله الفدريسن ، ًفى  سذق الأهذداف   

 الفعلنمن  الم  ودة.

 :Competencyالكفايات  -2
(: الظهاي  هذق فهذى   225هذ: 1412الظهاي  في اللن  : فما روردها اقق ه زور  

رهذللهات  ظها نذه ، ويسذا  فهذاك هذ ا       اسذفظهنفه ويسذا  :  إذا قام قالاهلله . يظهة فهاي  اع ى 
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وفهذا  هؤو فذه فهايذ      فهايذ  ،ً  هارهمذه الأهلله رأ ًسب  ، وفهاك ه ا ال ذة  ، وفهذا    

 وفهاك ال ة  يظهن  واففهن  قه

( الظهايالله : قدرة الطالب / المعلم على اهذفلاك  99: 2003وعللهف الخوالدة  

 واسفخدام هفطلبالله الموق  الفعلنمة هق هعارف وههارالله قسهول  ويسلله و اعلن .

ويعذذذللهف الباًذذذث الظهايذذذالله إيللهائنذذذات ق  هذذذا : اموعذذذ  المعذذذارف والمهذذذارالله       

ااهذذالله الذذ  يذذب ر  يظفسذذبها هعلذذم السذذللهآ  وعلوهذذه هذذق خذذلا  رسذذالنب الذذفعلم والا

المخفلهذذ ، ويزهللههذذا في سذذلوفه الفدريسذذة اسذذفوى هعذذين هذذق الأدا  يفسذذم قالظهذذا ة        

والهاعلن ، وه ا الأدا  يمظق هلاًزفه وقناسذه داخذا الهصذا قواسذط  رداة قنذاس آعذد       

 له ا النللهل.

 
 أدبيات البحث

 لنظريأولًا: الإطار ا
 التدريس التأملي:

ع للهف الفدريس الف هلة قفعللهيهالله هفعددة،  فنج  لاخفلاف الم زور المذللهآبق قهذ ا   

الفعللهي  سوا  فا  قالممارس  الف هلن ، رو قدور المعلذم والمذفعلم، رو قالفذدريب والفطذور     

 المهني.

( هذو اقذدرة المعلذم علذى     6: 2001الفدريس الف هلة فما يعلله ه عها   واللولذو   

آبصلله المواق  الفعلنمن ، وهديد  ساط السوة والضذع ، وف ذ  المنالطذالله الم طسنذ  في     

ه   المواق ، واااذ السللهارالله والإيللها الله الم اسب  ق ا  على دراسذ  واقعنذ  للموقذ ا.    

 ذذيرى ر  الفذذدريس الفذذ هلة يعذذني االسذذدرة علذذى و ذذع        (Fook    1999 :5ورهذذا  

ال خ  قسذوة داخذا الموقذ  لمعلله ذ  هذدى قدرآذه علذى ًسذاب آذ  ير  همذه، وآهسذير             

ال خصة للمظذا ، والهعذا داخذا محفذوى محذدد، وآ منذ  قدرآذه علذى الف هذا ال سذدأ           
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ه فذ ل   لمعلله فه ال اآن ، ولمعلله   الآخلله، خاص  ع ذد ه ذارففه في علاقذالله قويذ ا. وهثلذ     

( الذذ أ يذللهى ق  ذذه اقذدرة  الطالذذب علذى الفعاهذذا هذع المواقذذ      108م :2005قللهفذالله    

والأًداث والمثيرالله الفعلنمن ، قنسز  وهلنلها قعمذق وآذ  ة للوصذو  إلى ااذاذ السذللهار      

الم اسب في الوق  والمظا  الم اسبين لفحسنق الأهداف المفوقع  ه ها. وعللهف عبذدالللهوق  

س الف هلة ق  ذه اقذدرة المعلذم علذى آبصذلله الأًذداث، والمواقذ         ( الفدري26م: 2005 

الفعلنمنذذذ  الذذذ  آذذذفم داخذذذا الهصذذذا الدراسذذذة وهلنلذذذها إلى ع اصذذذللهها للوصذذذو  إلى  

اسذذف فايالله وآهسذذيرالله آسذذاعد  في إيذذللها  الفعذذديلالله المطلوقذذ  لحذذا هذذا يعر ذذه هذذق       

 ه ظلالله آدريسن ، وهسق الأهداف الفعلنمن ا.

الف هلة ر ه اهو اموع  هق (  الفدريس 169م: 2008 علله   صها  علة فما 

الإيللها الله، والخطوالله الفعلنمن  ال  يسوم قذه فذا هذق المعلذم والفلمنذ  داخذا الهصذا        

وهدث ق ظا ه فزم، وهفسلسا، ويظو  الطالب خلالها اياقنات، و  طات، و عذالات في  

ير ، وق ذذا  وصذذ ، وهلنلذذه، و سذذد هعلله فذذه، ور ظذذار ، وآصذذوراآه، وطللهائذذق آهظذذ      

م: 2000العلاقالله، والخطق، وآصويبها، وآصويللهها، وآطويللههاا. وهثلذها  دواق ذ     

( ال أ عللهف الفدريس الفذ هلة ق  ذه ااموعذ  هذق الإيذللها الله الذ  آسذاعد الفلمنذ          10

على السنام قعملن  اسفسصا  ذهني   ق واعٍ وهفذ ٍ  ًذو  ق اعاآذه، وهعلله فذه المهاهنمنذ       

واقع ال أ يعما  نه، الوعة اع ى يديد، مما يعله قادرات علذى  والإيللها الله في  و  ال

 آظويق  زللهي  خاص  قه للممارسالله المللهتوب في هسنسهاا.

 التدريس التأملي والعملية التعليمية:
إ  عملن  الف ها عملن   ظللهي ، ي عما  نه العسا هق ريذا الوصذو  قو ذو  إلى    

الهدف الم  ود، وإذا ويد لدي ا هعلم هف ها  س جد آدريس آ هلة  ث الطلاب علذى  

إعما  آهظيرهم ال  آريم إلى سلوفنالله سلنم . وهصطل   المعلم المف ها( اسذفخدهه  



 381 ... فاعلية التدريس التأملي في تنمية بعض الكفايات اللازمة في تلاوة القرآن الكريم

الذذفهظير الفذذ هلة في اذذا  الرقنذذ      ذذو  صذذاًب  زللهيذذ   ذذو  الذذ أ  ذذادى قاسذذفخدام    

( ر  الظثير هذق الرقذويين يعذدو   ذوذ      103م: 2005والفعلنم. وله ا يعفسد قللهفالله  

 و  ق  ه  ورة في إعداد وآدريب المعلمين، واآبعه عدد فبير هق الباًثين را عذين  ذعار   

  و  السائا: المعلم الهعا  هو المعلم المف ها.

سعى إلى المحا ز  على رعلى هسفويالله اعودة في عملن  ل ل  الفدريس الف هلة ي

الفذذدريس، لأ ذذه  سذذق ه وهذذات هه نذذات للمعلذذم، وًاًذذات هفهوقذذات للطالذذب. ولهذذ ا رصذذب      

هذذ(  1424العبذدالظللهيم    الفدريس الف هلة ههمات يدات وهق رهم هذداخا الفعلذنم. ويذللهى   

وقذد  هذللهلله  ظذللهة الأدا  الفذ هلة      ر  الممارس  الف هلن  آعفبر ه هجا  عالا للفطويلله المهني.

ويؤيذد ذلذ  روسذرها ،     هساقل  لطللهيس  الأدا  الفسلندي  السائم  على العمذا المنظذا نظة.  

( قذذ   الفذذدريس الفذذ هلة يسذذهم في زيذذادة الممارسذذ  الف هلنذذ    40م: 2002وفوآظاهذذب  

للمعلمذذين في الصذذ ، وآعذذد وسذذنل  يسذذفطنع قهذذا المفذذ هلو  ر  يطذذوروا هسذذفوى الذذوعة 

 قال الله عق طبنعفه الحالن ، فما ر ه وسنل  هق ريا الفطويلله المهني.

إ  هذذدخا الف هذذا في الفذذدريس هذذو هذذدخا ًذذديث، وههذذم يلله ذذع هذذق فهذذا ة       

ويطورهذا. ويضذن    الفدريس و سذ ها، ويفلا ذى الأخطذا  ر  ذا  الممارسذ ، ويسوههذا،       

( على ر  الفدريس الف هلة فما ر ذه هذدخا للفطذويلله،  هذو     123 م:2009عبدالسلام  

وسنل  لفحسين العملنالله الصهن ، والمخللهيذالله، ولف منذ  الذدا ع الذ اآة للمعلمذين، و      

يساعد المعلمين على الا فسا  هق هسفوى الأدا  الللهوآنني  إلى المسفوى ال أ  نذه آوينذه   

 هلة.إيللها اآهم، وآصلله اآهم يفم هق خلا  الفهظير الف 
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وللفدريس الف هلة رهمن  فبيرة، هدث ع ها فثير هق الرقويين، ويمظذق إعذا    

 آل  الأهمن  على ال حو الفالة:

الفدريس الف هلة يهند المعلمين المبفدئين هق خلا  آ من  الظهايالله الخاصذ    -1

 اهذذارالله آدريسذذن  هعن ذذ  يمارسذذو ها في المنذذدا ، رهذذا المعلمذذو  الأفهذذا  هذذق ذوأ الخذذبرة  

المحدودة،  نعد الفدريس الف هلة قال سب  لهم وسنل  لل مو المهني ال اآة لظة ي فسلوا إلى 

 هسفوى رعلى هق الظها ة.

الفذذدريس الفذذ هلة ق  ذذه يذذد ع المعلمذذين  ذذو الذذللهقق قذذين هذذا يفعلمو ذذه، وهذذا  -2

 (155 :2003را د   . يمارسو ها في المندا لديهم هق هعارف، وههارالله، واااهالله 

الف هلة يساعد المعلمين في زيادة الحللهي  الأفاديمن  والفخل  هذق   الفدريس -3

دواق ذ    السلوك الللهوآنني، والفهاعذا ر  ذا  الفبصذلله بجذ ب ا فبذاههم وهديذد سذلوفهم .       

 (.21 :م2000 

يساعد المعلم على و ع اسراآنجنالله لفطبنق المعلله   اعديذدة في المواقذ     -4

سفوى آسذدههم وآسذدم طلاقهذم الفعلنمذة، ورفثذلله      المعسدة ، ويعا المعلمين رفثلله وعنات ا

 قدرة على اخفنار .

يفن  للمعلمذين الوقذ  الظذافي للف هذا في ممارسذفهم الفدريسذن  والاهفمذام         -5

 قسللهاراآهم الفعلنمن .

 يعبز الفنير المهاهنمة، والسدرة على الاسفهسار لدى المعلمين والفلاهن . -6

في الأدا  الفعلنمذة للمعلذم   يساهم في إًداث آنيرالله رو هسن الله إياقنذ    -7

 في سناق لهصو  الدراسن . 

يسذذذاعد المعلمذذذين علذذذى آ منذذذ  ممارسذذذ ، وآ منذذذ  ههذذذارالله الف هذذذا لذذذدى   -8

 (.27 :م2009آلاهن هم. سعاد  
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إ  اسفخدام الفدريس الف هلة يساعد على آو ذن ، وهلنذا الس اعذالله،     -9

 سذذلوفة وردا  والمعفسذدالله المنللهوسذذ  هذذ  هسذذفوى الذذوعة لذدى المعلذذم، لفحسنذذق آنذذير  

 (8 :م2008ر ضا ع د ، وع د آلاهن  . المبروع  

الفدريس الف هلة يعا المعلم على وعة قظا   ممارسذاآه داخذا الهصذا، قذا      -10

 ويساعد  على آبريلله اللجو  لممارسالله قعن ها، مما يؤدأ إلى هسنق رهداف هللهتوب  نها.

وممارسذفه،  الفدريس الفذ هلة يسذاعد المعلذم علذى ا ذب الفحنذب لأدائذه،         -11

 المعلم يوقلح  هسه ع د إخهاق آلاهن   في إًللهاز الأهذداف الم  ذودة ممذا يد عذه للوقذوف      

 على رسباب الخط ، والإيللها الله اللازه  للعلا .

الفدريس الف هلة ي نع رو  الحنويذ ، وال  ذاط داخذا الهصذا،  ذالمعلم       -12

فدريس اثاقذ  هذد    ي خضع ممارسفه داخا الهصا، وقصه  دائم  لعملن   ساش مما يعا ال

 (21م: 2009لسدراآه يد عه للأيود. سلنم وعودة 

وآ سنسات على ها سبق يمظق السو  ر  الفذدريس الفذ هلة هطلذب ههذم في العملنذ       

الفعلنمن  للمعلم وللطالب على ًد سوا ، وخاص  قال سب  الطالذب المعلذم في اصذ     

إعذداد لهذم. ممذا يسذفويب آذدريبهم      الرقن  الإسلاهن  في ه   المللهًل  الذ  آعفذبر هللهًلذ     

على اسراآنجنالله آدريس ًديث ،  الفدريس الف هلة يعا هق المعلم والمفعلم  للهيظين 

اساسذين في العملنذذ  الفعلنمنذذ ، ، ممذذا يعذذا الذفعلم رفثذذلله يذذودة، و اعلنذذه.  الملاًزذذ ،   

ات اهذفلاك  ع اصلله ههم  في العملن  الرقوي ، وهق المهذم يذد   والف ها، والفعديا فلها آعد

 الطلاب المعلمين السدرة على اسفخدام ه   الع اصلله.
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 الكفايات
 مفهوم الكفاية

إ  هصذذطل  الظهايذذ  هذذو هصذذطل  آللهقذذوأ اخذذ   ًسذذه في الدراسذذ  البحذذث عذذق   

الرقويين، وهع ذل    يفهسوا على هع ى محدد هفهذق علنذه للظهايذ . وعلذى الذللهتم هذق       

 نهذذا والمف هذذا يذذد ر ذذه لذذنس  ذذم اخذذفلاف فذذبير في  فثذذللهة هذذ   الفعللهيهذذالله إلا ر  المذذفمعق 

 المههوم، قا هو آسارب وآظاها  نما قين آل  الفعللهيهالله.

( قا ها المسذدرة علذى   25م :2003وهق آل  الفعللهيهالله للظهاي  ها علله ه هللهعة  

هذذ:  1413عما  ة  قظهذ ة و عالنذ ، واسذفوى هعذين هذق الأدا ا. وعلله هذا العنذو ة         

  ذرة هق المهارالله والسدرالله ال  يمظذق ر  يظفسذبها المعلذم في ر  ذا       اموع ا  ق  ها( 48

. فمذا  آساعد  على السنذام قالفذدريس ال ذاي    ، الإعداد ، رو هق خلا  الخبرة والفوينه 

سلوك هعين يللهآبق اا  ردا المعلم وتمظ ه هق  قدرةق  ها ا  (160م: 1993لسبحة  وا ق جلله   ع د  لله   الظهاي ع 

ارالله والاااهالله المللهآبط  قالفدريس ، هوالم المعارفهام آللهقوي  وآعلنمن  في الفدريس  نث آ ما يسوم قه هق ه

. ر لله  على سلوك الفلاهن  ق ظا يمظق هلاًزفه في سلوك رو ردا  المعلم ي عظسوآؤدى اسفوى فاها الإآسا  

الويودا. ويسذفعللهل ال اقذ    ( ق  ها ا اموع المعارف وههارالله الهعا وههارالله 23م: 1998وعلله ها ساسة  

 عذللهف هوسذفو  وهاوسذام  الظهايذ  ق  هذا: اهذفلاك        ( قعف الفعللهيهالله للظهايذ  ا 10م: 1997 

المعلوهالله والمهارالله والسدرالله المطلوق . وهة آللهفب على السذدرة علذى العمذا. ويعلله هذا     

وك هنفلما  ق  ها: السدرة على ردا  سلوك ها. ويعلله هذا قذوري  ق  هذا: المهذارالله والسذل     

والأدا  ال أ يفوقع ر  يزهلله  الهللهد ع ذد إفمذا  عملنذ  الفذدريب. وعلله هذا الهذللها ق  هذا:        

اما سلوك المعلم الذ أ يفضذمق المعذارف والمهذارالله والاااهذالله قعذد المذللهور قبر ذاهج         

 محدد ي عظس ر لله  على ردائه ويزهلله هق خلا  رداة قناس خاص  آعد له ا النللهل.
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السو  ر  آل  الفعللهيهالله آفظاها  نما قن ها لفحسق ومما سبق هق الفعللهيهالله يمظق 

. فمذا آصذ  ر  هذ      السذدرة علذى ردا  عمذا هعذين    هههوم  اهلات للظهاي ،  هة آصذ   

سذدرة آفطلذب ههذارالله ه اسذب  للعمذا      . وآذبين ا  هذ   ال  سدرة تير هفمنبة لظ هذا فا نذ   ال

لمهام الفعلنمن  ال  . وهق يا ب آخلله ًد ر  آل  الفعللهيهالله هللهآبط  قالأدوار واالمطلوب

ي بنة ر  يسوم قها المعلم، ولديه السدرة على ردا  ه   الأدوار والمهام. فمذا ر هذا هرقطذ     

قفو لله  المعارف والمهارالله والاااهالله اللازه ، واسفوى ممارسذ  هذ ا الأدا  هذق خذلا      

 هعايير وردوالله يساس قها.

 أنواع الكفايات 
،  خصذذذن  ال لله م هذذذا الظهايذذذا هفعذذذددةوالظهايذذذالله إلى ر ذذذواع فذذذثيرة   آصذذذ  

،  ، والا هعالنذذذ  ، والفدريسذذذن  ، واللنويذذذ    والأدائنذذذ  والفخصصذذذن  ، والمعلله نذذذ ،   

وفهايذذالله ال فذذائج .  ذذالرقويين ي خذذ و  قهذذ   الأ ذذواع ويوزعو هذذا إلى  ذذلاث رو ارقذذع رو 

خمذذس فهايذذالله ويسمذذو  قذذدهج قعضذذها قذذبعف. ولظذذق في ًسنسذذ  الأهذذلله  المو ذذوع هذذو  

اخفلاف آ وع لا اخفلاف آضاد. وفذا الأ ذواع السذاقق ذفللههذا امذع علذى عذدة رهورهذا         

هعارف وًسائق و زللهيالله، ويعبر عق هذ ا الأدا   ه ها: ر  الأدا  السلوفة يعفمد على 

السلوفة اجموع  هق الحللهفالله والأ عا ، ويظو  ال اآج له ا الأدا  هذو سذلوك  ذدد    

 اسفوى هعلوم، و ظمه اموع  هق المعايير والاااهالله والسنم.

 وله ا يللهى الباًث ر  ر واع الظهايالله هة خمس  على ال حور الفالة :

وهذة الذ  آف ذاو  الخطذوط العاهذ  ل خصذن  المعلذم          خصن .الظهايالله ال -1

 فالخصائ  اعسمن ، والعسلن ، والأخلاقن ، والسنادي .

علمن . ويسصد قهذا السذدرة علذى ممارسذ  عمذا رو اموعذ  هذق        الظهايالله ال -2

 .ردوالله المعلله   في المناديق العملن  واسفخدامالمعلوهالله والحسائق  آ ماالأعما ، و
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الذذ   والسذذدراللهالفدريسذذن   السذذلوفناللهويسصذذد قهذذا  دائنذذ . الظهايذذالله الأ -3

الموقذ    فييسفطنع المعلم اففساقها، لفصب  يب ات هذق سذلوفه ويسذفطنع ردا هذا ق جذا       

 .الفدريسة

ر  المعلذم  ، وقها السدرة على الوصو  إلى ال فذائج  ويسصد .فهايالله ال فائج -4

وهذ ا هذو الهذدف    آنذير هللهتذوب في ردا  طلاقذه.      فنجذ  هللهتوقذ ، رو   إًذداث قذادر علذى   

 الأساسة للفعلنم.

والسذدرالله اللنويذ  الضذللهوري  الذ       المعلله ذ  ويسصد قهذا   .الظهايالله اللنوي  -5

 .  قالفدريس وتمظ ه هق اسفخدام اللن  العللهقن  في عملن ر  يظفسبها المعلم،  يب

وسنسفصلله البحث الحالة على الظهايالله الأدائن  قاعفبار ر  الأدا  يعفمد على هذا  

د وهذذا يمفلظذذه هذذق الظهايذذالله الأخذذللهى.  ف ذذير فهايذذالله الأدا  إلى المهذذارالله    ًصذذله الهذذلله

قذذدرة  علذذى آ ذذماوالسذدرالله الذذ  يزهللههذذا الطالذب المعلذذم. فمذذا ر  الظهايذذالله الأدائنذ     

هذة آفعلذق     هار سلوك وا   في المواق  الفعلنمنذ  الفدريبنذ  والحسنسنذ ،    إعلى  المعلم

 السنذام هعنار هسق الظهاي  ه ا هذو قذدرة المعلذم علذى     المعلم قالإ ا   إلى المعلله  ، و ق دا 

وويود هذ   الظهايذالله الأدائنذ  يمظذق المعلذم هذق: هديذد         ق دا  المهام الفعلنمن  المطلوق .

الأهذذداف السذذلوفن ، واخفنذذار الوسذذنل  الفعلنمنذذ  الملائمذذ  وًسذذق اسذذفعمالها، وآهنئذذ    

رذها  الفلاهن  لمو وع الدرس، وآ جنعهم على الم ذارف  وطذلله  الأسذئل ، وعذللهل     

والذفمظق هذق    ع اصلله الدرس علله ات ه طسنات، وآوزيع الوقذ  وآ ويذع طذللهق الفذدريس،    

ههذذارالله طذذلله  الأسذذئل  علذذى الطذذلاب، وآلخذذن  الذذدرس والاسذذفهادة هذذق الظفذذاب      

المدرسذة، والإ ذارة لمصذذادر المعلوهذالله، وآعبيذب اسذذفجاقالله الطذلاب، والسذدرة علذذى       

 الفطبنق العملة للمو وعالله، والع اي  قفحديد الوايبالله المدرسن  وهفاقعفها.
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 ثانياً: الدراسات السابقة
الله العلمن  ال  آف او  الفدريس الف هلة وهواد الرقن  الإسلاهن  قلنل  إ  الدراس

يمظ  ا آسسنم الدراسالله الساقس  المفعلس  او وع يدات ًسب إطلاع الباًث، ول ل  

 ه ا البحث إلى قسمين رئنسنين:

ههارالله آعلنم السللهآ  فهايالله والأو  ًو  الدراسالله ال  آ اول  هو وع  

ال  اهفم  قظهايالله الطلاب المعلمين للسللهآ  الظللهيم على ويه  وهق ه   الدراسالله

ق ا  قلله اهج لف من  الظهايالله م(وال  هد   إلى 1988دراس  يو س   الخصو 

واسفخدم الباًث  ال وعن  الخاص  قفدريس السللهآ  الظللهيم لدى طلاب فلن  الرقن .

الم هج  به الفجللهي  ذو المجموع  الواًدة، فما رعد الباًث قائم  هق ههارالله آلاوة 

( فهاي  ردائن ، فما رعد الباًث 13( ههارة/ ه ها 132وآدريس السللهآ  قلن   

ق عداد قطاق  هلاًز  لسناس الأدا  الفدريسة للفلاوة، واخفبار هصنلة، لسناس 

( طالبات هق الطلاب المعلمين قظلن  33ايالله. وقلن  عن   البحث  اعا ب المعللهفي للظه

الرقن  ياهع  ًلوا ، ورعد الباًث قلله اهج لف من  قعف الظهايالله ال  ر هللهلله 

وقد ر هللهلله ال فائج هسق هسفوى الطلاب ال فائج آد ة هسفوى الطلاب المعلمين  نها. 

م في رًظام الفلاوة، مما يؤفد المعلمين في اعا ب المعللهفي للظهايالله، وهسق رداؤه

ه اك هق اهفم قالمهارالله و  اعلن  البر اهج المسر  في آ من  الظهايالله هو وع البحث.

 وال   م(1998ًس ين   ، فدراس الفدريسن   لمعلمة الرقن  الإسلاهن  ق ظا عام

الإسلاهن  هد   إلى ق ا  قلله اهج لف من  قعف المهارالله الفدريسن  اللازه  لمعلمة الرقن  

قالفعلنم الاقفدائة، وهعلله   هدى  اعلنفه في آ من  قعف يوا ب السصور في آل  

، فما اسفخدم قطاق  هلاًز  ردا  واسفخدم الباًث الم ج  به الفجللهي المهارالله. 

( ههارة آدريسن ، وفا   عن   البحث 32هعلمة الرقن  الإسلاهن  ف داة لبحثه و نها  
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الرقن  الإسلاهن  قالفعلنم الاقفدائة ادي   رسوا  بجمهوري  ( هعلمات هق هعلمة 50 

( قين 0.05هصلله العللهقن . وخلله  الباًث ق فنج  وهة ويود  للهوق ذالله دلال  إًصائن  

هفوسق دريالله ر للهاد العن   في عنع المجالالله قبا آطبنق البر اهج وقعد  لصالح 

سعند وسع  دراس  لمهارالله المفد ن . الفطبنق البعدأ مما يؤفد  اعلن  البر اهج في آ من  ا

إلى ق ا  قلله اهج هسر  لف من  قعف ههارالله آدريس هادة الرقن  الإسلاهن   م( 2000 

لدى الطالب المعلم في  و  هفطلبالله الم هج المطور في المللهًل  الإعدادي ، والفعللهف 

باًث الم هج على هدى  اعلن  البر اهج في آ من  آل  المهارالله وفهاياآها. واسفخدم ال

خدم الاسفبا   ف داة لبحثه، وقلن  عن   الدراس  فوالوصهة، فما اس   به الفجللهي

( طالب  هعلم  هق فلن  الب الله بجاهع  عين شمس.  م قام الباًث ق عداد قلله اهج 50 

هسر  لف من  الظهايالله والمهارالله ال  تم الفوصا إلنها وطبسه على عن   الدراس . 

اس   اعلن  البر اهج في آ من  الظهايالله المعلله ن  والمهارالله ال هوي  وقن    فائج الدر

وهق الدراسالله ال  اهفم  قفلاوة السللهآ  الظللهيم  والفدريسن  اللازه  للطالب المعلم.

هد   إلى آسويم هسفوى  وال  م( 2001المعجا   لدى الطلاب المعلمين دراس 

للهيم في قعف فلنالله دو  الس طلاب الدراسالله الإسلاهن  في آلاوة السللهآ  الظ

خدم الباًث الم هج الوصهة ف. واسوعلاقفه قبعف المفنيرالله الفعاو  الخلنجة

واخفبار هللهيللهأ لسناس المعلله  (  –لدراسفه، فما اسفخدم  اخفبار  هوأ لسناس الأدا  

( طالبات هق دو  الخلنج اخفيروا ع وائنات، 61ف داة للدراس . وقلن  عن   الباًث  

( طالب هق دول  الظوي ، 23( طالب هق المملظ  العللهقن  السعودي ، و 25ه هم  

ر  هق رهمها ( طالب هق دول  الإهارالله العللهقن  المفحدة. وخلله  الباًث ق فائج 13و 

( 57.5( هق الطلاب ًصلوا على آسديلله  عن  في الاخفبار ال ههة، و 57.4 

وه اك دراس  اهفم  ق دا  هعلمة   ًصلوا على آسديلله  عن  في الاخفبار الفحللهيللهأ.
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هذ( وال  هد   إلى هعلله   الظهايالله اللازه  1422السللهآ  الظللهيم فدراس  الدوي   

الظللهيم الاقفدائن . واسفخدم الباًث  لمعلمة السللهآ  الظللهيم في هدارس ههنظ السللهآ 

هعلم  (88 الم هج الوصهة، وقطاق  هلاًز ، وطبسها على فاها افمع الدراس  

لسللهآ  الظللهيم في هدارس ههنظ السللهآ  الظللهيم ا طس  الللهيال الفعلنمن . وآوصا ل

الباًث إلى  فائج هق رهمها  ع  هسفوى ردا  المعلمين في الظهايالله ق ظا عام وصا 

وف ل  هق  .%هق الظهايالله  عن  رو  عن  يدات65، ودري  هسق %44 إلى

م( 2006الصديق   الدراسالله ال  اهفم  قظهايالله هعلمة السللهآ  الظللهيم دراس 

قلله اهج هسر  لف من  فهايالله آدريس السللهآ  وعلوهه لدى طلاب فلن  إلى وال  هد   

الوصهة في  به الفجللهي  والم هج ، واسفخدم الباًث الم هج الرقن  ياهع  ص عا 

( فهاي  للفلاوة 60دراسفه، فما اسفخدم قطاق  الملاًز  ف داة لدراسفه وًدد  نها  

قسسم السللهآ  وعلوهه  ينب المعلملاالط( طالبات هق 30والحهظ والفهسير. وقلن  عن فه  

لمفوقع ، وهم قالمسفوى الللهاقع اياهع  ص عا  قاعمهوري  النم ن  –قظلن  الرقن  

اللهيهم، فما ر هم يطبسو  الرقن  العملن  ايضات، وقدم الباًث قلله اهج آدري  

ويود  اعلن  للبر اهج المسفخدم في آ من  للظهايالله. وخلله  الباًث ق فنج  ههم  وهة 

الفهسير  –ردا  فهايالله الطلاب المعلمين في فا اا  هق االالله ه   الظهايالله  الفلاوة 

 سب    قلن، ذل  قعد دراس  البر اهج عق ردائهم قبا دراسفهالحهظ( على ًدة، و–

وهثا  .%(84.10الإآسا  في السناس البعدأ لأدا  الظهايالله المفضم   في البر اهج فظا  

هذ( ال  هد   إلى هعلله    اعلن  قلله اهج ًاسوقة في 1428فا   دراس  الدوي   

باًث الم هج الوصهة آ من  ههارالله آدريس السللهآ  لدى المعلمين، واسفخدم ال

والفجللهي . فما اسفخدم الاسفبا   والاخفبار السبلة والبعدأ ف داآين لدراسفه، 

المللهاًا الفعلنمن . وآوصا  ( هعلم في هدي   الللهيال عمنع40وقلن  عن   الدراس   
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إلى  فائج ه ه رهمها:  ع  ههارالله هعلمة آدريس السللهآ ، وإلى  اعلن   الباًث

( 113( ههارالله رئنسن  و 8، واسفخلا     ههاراآهم الفدريسن البر اهج في آ من

إلى هعلله    م( 2011  أدالمطللهودراس  وسع   ههارة  للهعن  لفدريس السللهآ  الظللهيم.

  لله  الآيالله والهللهق قين الللهسم الإهلائة والعثما ة وه اق   الأًظام الفجويدي   ر لله

 في الاقفدائة السادس الص  آلاهن  لدى قالفعلم والاًفها  الفلاوة ههارالله إآسا  في

هق خلا  خطوالله آدريس هسرً . واسفخدم  الللهيال ادي   العام الفعلنم هدارس

( طالبات، وزعوا قالفساوأ 50ن   الدراس   الباًث الم هج  به الفجللهي ، وقن  ع

على اموعفين اللهيبن  و اقط . واسفخدم الباًث الاخفبار ال هوأ ف داة لدراسفه 

( سؤا  هفضم   لمهارالله الفلاوة. وقعد آطبنق الباًث للخطوالله 14واًفوى على  

سا  الفدريسن  المسرً  خلله   ق فنج  ر  المجموع  الفجللهيبن  قد قلن  هسفوى الاآ

%( في ههارآة الا طلاق والفجويد، قن ما   يصا هصنلهم إلى هسفوى 80المطلوب 

م( 2014 وزهلائه   اهينقام فما  الاآسا  المطلوب في ههارآة آهادأ اللحق والرآنا.

هد    إلى هعلله   رسباب  ع  طلب  اص  آعلنم الرقن  الإسلاهن  في  قدراس 

ياهع  السدس المهفوً  في ههارالله آلاوة السللهآ  الظللهيم واويد  هق ويه   زلله الطلب  

ورعضا  هنئ  الفدريس، وهق  م و ع قلله اهج هسر  لعلايها. واسفخدم الباًثو  

ا   ف داة للدراس . وقلن  عن   الم هج الوصهة الفحلنلة، فما اسفخدهوا الاسفب

( عضو هنئ  14( طالب وطالب  اص  آعلنم الرقن  الإسلاهن  ،  253الدراس   

آدريس في عنع  للهوع ياهع  السدس المهفوً . وفا   اقللهز  فائج الدراس  ر  رهم 

رسباب  ع  الطلب  يعود إلى قل  آوينه رعضا  هنئ  الفدريس للطلاب، وعدم 

ورة إآسا  المهارالله المطلوق ، وعدم هلائم  إيللها الله الفسويم لطبنع  آ فندهم على  لله

 هسللهرأ السللهآ  الظللهيم والفجويد. وهق الأسباب ايضات  ع  ممارس  الطلب  للفلاوة.

http://ksu.opac.mandumah.com/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=76991
http://ksu.opac.mandumah.com/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=76991
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ورها السسم الثا ة هذق الدراسذالله السذاقس   هذة الدراسذالله المفعلسذ  قالفذدريس         

قللهفذالله   ريذللهى  الرقن  الإسذلاهن . ولسذد    هة فما ذفلله ا ساقسات قلنل  يدات في اا  الف هلة

م( دراس  هد   إلى هعلله   العلاق  قذين الذفهظير الفذ هلة والفحصذنا لذدى عن ذ        2005 

 هذذق الطذذلاب اعذذاهعنين وطذذلاب الثا ويذذ  العاهذذ  في  ذذو  قعذذف المذذفنيرالله الديمنللها نذذ .  

( طالبذذات وطالبذذ  هذذوزعين   400واسذذفخدم الباًذذث المذذ هج الوصذذهة، وقلنذذ  عن فذذه      

قالفساوأ قين ال فور والإ اث وقين هللهًل  الفعلنم اعاهعة والثا وي  العاهذ . واسذفخدم   

الباًذذث هسنذذاس الذذفهظير الفذذ هلة والاخفبذذار الفحصذذنلة فذذ دوالله لدراسذذفه. وآوصذذا      

الباًذث إلى  فذذائج هذذق رهمهذا: عذذدم ويذذود  ذذللهوق يوهللهيذ  في هصذذنا الطذذلاب العذذام    

د  للهوق يوهللهيذ  في هسذفوى الذفهظير الفذ هلة     آعبى لمسفوى الفهظير لديهم، وعدم ويو

آعذذبى لمذذفنير اعذذ س، هذذع ويذذود  ذذللهوق في هسذذفوى الذذفهظير الفذذ هلة آعذذبى لمذذفنيرالله      

م( دراس  هذد   إلى الفعذللهف علذى هذدى     2010ريللهلله قلجو   فما  الدراس  الأخللهى.

إآسا  هعلمة العلوم لممارسذالله الفذدريس الفذ هلة وعلاقفذه اسذفوى الظهذا ة الفدريسذن         

( هعلمذذات 89هم. واسذذفخده  الباًثذذ  المذذ هج الوصذذهة، وقلنذذ  عن ذذ  الدراسذذ       ديلذذ

وهعلم  للعلذوم في هذدراس هظذ  المظللههذ  ويذدة والطذائ ، فمذا اسذفخده  الاسذفبا            

وقطاق  الملاًز  للظها الله الفدريسن . وآوصل  الباًث إلى  فائج ه ها: ويذود علاقذ    

هويب  قين هسفوى إآسا  الممارسالله الف هلن  في الفدريس وهسفوى الظها ة  اتدال  إًصائن

وويذذود  ذذللهوق دالذذ  إًصذذائنات في هسذذفوى إآسذذا  الممارسذذالله الف هلنذذ  في         الفدريسذذن ،

الفذذدريس لصذذالح المعلمذذالله، وعذذدم ويذذود  ذذللهوق دالذذ  إًصذذائنات في هسذذفوى إآسذذا           

الأسذفاذ   وهذق الدراسذالله فذ ل      نذ . الممارسالله الف هلن  آعذود لأ ذلله اخذفلاف الخذبرة المه    

م( دراس  هد   إلى هعلله   هسفوى السدرة علذى الذفهظير الفذ هلة في الم ذظلالله     2011 

الفعلنمنذذ  الذذ  يوايههذذا هعلمذذة العلذذوم ع ذذد آ هنذذ هم للمهمذذالله الفعلنمنذذ  في المللهًلذذ    
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( 108واسفخدم الباًث الم هج الوصهة الفحلنلة، وقلنذ  عن ذ  الدراسذ       الأساسن .

. في هدارس  الحظوهذ  ووفالذ  النذوث في المللهًلذ  الأساسذن  قنذبة       هق المعلمين والمعلمالله

فمذذا اسذذفخدم اخفبذذار قنذذاس هسذذفوى الذذفهظير الفذذ هلة فذذ داة لدراسذذفه. وخذذلله  الباًذذث  

%(، ور ه 70 ة  يسا عق المعد  الا را ق فنج  ر  هسفوى السدرة على الفهظير الف هلة

في هساوى السدرة على الفهظير الف هلة آللهيع لمفنير اعذ س   لا آويد  للهوق دال  إًصائنات

رو المؤها رو المؤسس  الفعلنمن ، ولظق آويذد  ذللهوق دالذ  إًصذائنات آللهيذع لمذفنير الخذبرة        

م( دراس  هذد   إلى الفعذللهف علذى    2012وريللهلله فللهوا    لصالح ذوأ الخبرة الطويل .

ن  ههارة الإعللهاب لدى طلن  الص   اعلن  قلله اهج هسر  قائم على الفهظير الف هلة لف م

( 138الفاسع الأساسة. واسذفخده  الباًثذ  المذ هج  ذبه الفجذللهي ، وقلنذ  عن فهذا         

( طالذب، وهثلذها   30( طالب  و 39فين ه ها  ن( طالبات وطالب  اموعفين  اللهيب69ه هم  

المجموعذذ  الضذذاقط  في تذذبة. واسذذفخده  الباًذذث الاخفبذذار فذذ داة لبحثهذذا، وخللهيذذ     

اًثذذ  ق فذذائج ه هذذا: ويذذود  ذذللهوق ذالله دلالذذ  إًصذذائن  في الاخفبذذار البعذذدأ لمهذذارة      الب

الإعللهاب لصالح المجموع  الفجللهيبن ، ويود  اعلن  فذبيرة للبر ذاهج السذائم علذى الذفهظير      

 الف هلة لف من  ههارة الإعللهاب لدى طلب  الفاسع الأساسة قنبة.

 :أوجه الاستفادة منها الدراسات السابقةالتعليق على 
ودراسذذذ  هذذذذ( ، 1422دراسذذذ  الذذذدوي    ، و م(1988آعذذذد دراسذذذ  يذذذو س  

هق اقللهب الدراسالله إلى الدراس  الحالن ، ًنث آ رفا  في آ ذاو    هذ(1428الدوي   

م( آفعلذذق 1988السذللهآ  الظذللهيم ع ذد المعلمذين . إلا ر  دراسذ  يذو س        فهايذالله آذدريس   

الذذفلاوة لذذدى طذذلاب فلنذذ  الرقنذذ  وإعذذداد قلله ذذاهج لف منفهذذا،    ق ذذظا خذذا  قظهنذذالله  

ودراسذذذ   ذذذاهين  م(2006ودراسذذذ   الصذذذديق   م(2001وفذذذ ل  دراسذذذ  المعجذذذا   

لسللهآ  ل آهآلاو هسفوى في سوا  ال  اهفم  اسفوى قالطالب المعلمم( 2014وزهلائه  
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اسذذ  رو فهايذذالله آدريسذذه. في ًنذذ  رفذذبلله در    ،، رو رسذذباب  ذذع  الذذفلاوة  الظذذللهيم

وهذق   م( على ههارالله إآسذا  الذفلاوة ع ذد طذلاب المللهًلذ  الاقفدائنذ .      2011المطللهودأ  

م( رفذبلله علذذى  2011م( ودراسذ  الأسذفاذ    2010   اًنذ  رخذللهى  ذ   دراسذ  قلجذذو     

م( 2005الفذذدريس الفذذ هلة واسذذفخداهه في العملنذذ  الفعلنمنذذ ، ورهذذا دراسذذ  قللهفذذالله      

 اهفم  اعلله   العلاق  قين الفحصنا والفهظير الف هلة لطلاب اعاهع  والفعلذنم العذام،   

الفذ هلة لف منذ    م( سع  لب ذا  قلله ذاهج قذائم علذى الذفهظير      2012فما ر  دراس  فللهوا   

 المهارالله ع د الطلاب.

هذذذ( 1422دراسذذ  الذذدوي    و، م(1998وخلاصذذ  السذذو  ر  دراسذذ  يذذو س   

م( ودراسذذذ  المطذذذللهودأ 2006ودراسذذذ  الصذذذديق   هذذذذ(،1428ودراسذذذ  الذذذدوي   ،

م(  آف ذاقه هذع هذ ا البحذث احاولذ  و ذع قلله ذاهج        2012م( ودراس  فذللهاو    2011 

هذذق الدراسذذالله البحذذث الحذذالة  سذذفهادةدلله يوا ذذب الف منذذ  ههذذارالله محذذددة. فمذذا آعذذد 

هصذذادر ا ذذفساق الظهايذذالله اللازهذذ  لمعلذذم السذذللهآ  الظذذللهيم  علذذى فعذذللهف هثذذا: الالسذذاقس  

هعلله ذ  رهذم   و هديد   نذالله ق ذا  ردوالله البحذث الحذالة وإيذللها الله آطبنسهذا.      ووعلوهه، 

، لإ ذا فه  الظهايالله الأدائن  اللازه  لفدريس السذللهآ  وعلوهذه، ورخذ  هذا ي اسذب ه هذا      

 الحالة. لبحثإلى قائم  الظهايالله الخاص  قا

 إجراءات البحث
 منهج البحث

 زذذللهات لظذذو  البحذذث الحذذالة يسذذفهدف قنذذاس  اعلنذذ  الفذذدريس الفذذ هلة في آ منذذ   

 –،  سذذد اسذذفخدم الباًذذث المذذ هج الفجذذللهي     وًهزذذه فهايذذالله آذذلاوة السذذللهآ  الظذذللهيم  

ال أ يسفطنع الباًث قواسذط  ر  يعذللهف ر ذلله المذفنير المسذفسا       –الفصمنم  به الفجللهي  

 وهة فهايالله آلاوة السللهآ  الظللهيم، وفهايالله ًهظ السللهآ  الظللهيم. ،على المفنير الفاقع
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 متغيرات الدراسة
والذ أ طبذق علذى المجموعذ  الفجللهيبنذ .       فنير المسفسا : وهو الفذدريس الفذاهلة  الم

  الطللهيس  المعفادة. المجموع  الضاقط   طبق علنها رهاو

المفنيرالله الفاقع  : وهة فهايالله آلاوة السذللهآ  الظذللهيم، وفهايذالله ًهذظ السذللهآ       

 الظللهيم.

وتم آسديمه للطلاب المعلمذين المجموعذ   الفجللهيبنذ  هذق قبذا الباًذث، هذق خذلا          

( لمو ذوع آذدريس السذللهآ  الظذللهيم، رهذا      2آدريس هسللهر طللهق آدريس الرقن  الإسلاهن  

 قط   درس   هس المو وع قالطللهيس  المعفادة.المجموع  الضا

 مجتمع وعينة البحث
تمثا افمع البحث الحذالة هذق عنذع الطذلاب المعلمذين اصذ  آللهقنذ  إسذلاهن          

الذذ يق يدرسذذو  في  هايذذ  قلله ذذاهج الإعذذداد قظلنذذ  الرقنذذ ، ياهعذذ  رم السذذللهى في الهصذذا   

سذذللهر طذذللهق آذذدريس ، ولذذديهم ههذذذ1434/ 1433الدراسذذة الثذذا ة هذذق العذذام اعذذاهعة 

وقد تم  ( طالبات.170غ عدد المجفمع الأصلة  لويب ( والرقن  العملن .2الرقن  الإسلاهن   

، وتم آسسذذنمها علذذى امذذوعفين  ( طالبذذات70ائن  هذذ هم قلذذغ عذذددها   اخفنذذار عن ذذ  ع ذذو 

 ( طالب.35( طالب ، والأخللهى  اقط  وعددها  35إًداهما اللهيبن  وعددها  

 أدوات البحث
لأدا  لمعلله ذذ  هسذذفوى ا قطاقذذ  هلاًزذذ  لفحسنذذق هذذدف البحذذث اسذذفخدم الباًذذث

 .وهدى اهفلاك الطلاب المعلمين لظهايالله السللهآ  الظللهيم وًهزهالفدريسة 

ظهايذالله آذدريس آذلاوة السذللهآ      ققائم  ولب ا  قطاق  الملاًز  قام الباًث قفحديد 

 الظللهيم وًهزه.
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يمثذذا إعذذداد هذذ   السائمذذ  الخطذذوة الأولى الذذ  آعفمذذد علنهذذا خطذذوالله البحذذث   

الفالن ، إذ لا يمظق آ من  الظهايالله لدى الطلاب المعلمين  عن   البحذث( دو  هديذد هذا    

 يلبههم هق ه   الظهايالله. 

   لسائم  قظهايالله آذدريس آذلاوة السذللهآ  الظذللهيم وًهزذه      إعداد الصورة الأولن 

 الللهيوع إلى :  وتم ذل  هق خلا 

 الدراسالله الساقس  ذالله الصل  او وع البحث الحالة. -

 لظهايالله ف ًد اااهالله إعداد المعلمين.ل الأدقنالله الرقوأ -

ق ذظا   لظهايالله المه ن  اللازه  لمعلمذة الرقنذ  الإسذلاهن    الأدقنالله الرقوأ ل -

 .عام وهعلمة السللهآ  الظللهيم ق ظا خا 

، والعاهلين في هندا  آعلنم الرقن  الإسلاهن هساقل  اموع  هق المفخصصين  -

 .هعلمة السللهآ  الظللهيمه للهفي ووخاص  

هساقلالله ههفوً  اسفهد   هديد الظهايذالله المه نذ  اللازهذ  لمعلمذة السذللهآ        -

 الظللهيم.

 وتم إعداد قائم  قظهايالله آلاوة السللهآ  الظللهيم وًهزه على ال حو الفالة :

( 87( فهايذ  رئنسذن ، آفضذم ق      14 فهايالله آلاوة السللهآ  الظللهيم قلن   -1

 فهاي   للهعن .

( 69( فهايذالله رئنسذن  آفضذمق     10فهايالله ًهظ السللهآ  الظذللهيم قلنذ      -2

 فهاي   للهعن .

تم علله ذها علذى    قعد ر  تم و ع قائم  قظهايالله آلاوة السللهآ  الظللهيم وًهزه،و

هذق   وعذدد اموع  هق المفخصصذين في اذا  الم ذاهج وطذللهق آذدريس الرقنذ  الإسذلاهن         

 ه للهفي وهعلمة السللهآ  الظللهيم. وتم إيللها  الفعديلالله المطلوق .
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 .رداة البحث وهة قطاق  الملاًز  في  و  ه   الظهايالله تم آصمنم  م

 :بطاقة الملاحظةالتحقق من صدق  
تم علله ها على اموع  هذق المفخصصذين في    وللفحسق هق صدق قطاق  الملاًز 

وعدد هق ه للهفي وهعلمذة السذللهآ  الظذللهيم    سلاهن  اا  الم اهج وطللهق آدريس الرقن  الإ

 لإقدا  الللهرأ ًو  و و  عبارالله البطاق ، الصح  العلمنذ  ، الدقذ  اللهزنذ  واللنويذ     

 . وقد تم إيللها  الفعديلالله في  و  آرا  المحظمين.وسلاه  صناتفها

 :بطاقة الملاحظةثبات  
وللف فذذد هذذق  بذذالله الأداة قعذذد إعادآهذذا لفسلنذذا ر ذذلله الصذذد  ، تم إيذذللها  اللهيذذب     

البطاق  هق قبا الباًث وهلاًظ آخذلله تم آدريبذه علذى قطاقذ  الملاًزذ ، وطبسذ  علذى        

عن ذذ  اسذذفطلاعن  هذذق الطذذلاب هعلمذذة الرقنذذ  الإسذذلاهن    هذذق تذذير عن ذذ  البحذذث في      

تم  اسذذفخدم الباًذذث هعادلذذ  فذذوقلله  ( طالبذذات هعلمذذات.  ذذم  25اموعذذالله رخذذللهى( قلنذذ    

Cooper   وهو 95.38لحساب  سب  الاآهاق قين الملاًزين ، وقد قلغ هفوسق الثبالله )%

 هعد   بالله هللهآهع ي ير إلى ارآهاع  بالله قائم  الظهايالله.

 لبطاقة الملاحظةإعداد الصورة النهائية 
الأداة   قعذذد إدخذذا  آعذذديلالله المحظمذذين وإيذذللها  الصذذدق، والف فذذد هذذق  بذذالله  و

لاسذذفخداهها في قنذذاس هسذذفوى ردا    رصذذبح  في صذذورآها ال هائنذذ    قطاقذذ  الملاًزذذ  (  

( 14وآظو ذ  هذق     .في آلاوة السللهآ  الظللهيم وًهزه الطالب هعلم في الرقن  الإسلاهن 

( 69رئنسذن  و   ( فهايذالله 10 وفي آذدريس الذفلاوة،   ( فهاي   للهعنذ   87و  رئنسن  فهاي 

  ا زلله الملحق(هظ السللهآ  الظللهيم.في آدريس ً فهاي   للهعن 

 التأملي برنامج التدريس 
وقام ق عذداد دلنذا للفذدريس و ذق ال مذوذ        ،اسفخدم الباًث ال موذ  الف هلة

وقذذد تم  .الفجللهيبنذذ  هذذق قبذذا الباًذذث   وتم آسديمذذه للطذذلاب المعلمذذين المجموعذذ  الفذذ هلة. 
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علذى قعذف الأدقنذالله الرقويذ  المفعلسذ        الاطذلاع آصمنم البر اهج الفدريس الف هلة قعذد  

وقنا  ذلذ  علذى    قب ا  وآصمنم البراهج، وال  آ اول  اسراآنجنالله الفدريس الف هلة.

 ال حو الفالة:

( سذذاعالله اسذذبوعنات 6، قواقذذع رسذذاقنع دراسذذن  ررقعذذ هذذدة  :مدددة الدد نامج -1

 .( ساعالله3هوزع  على يوهين، وفا يوم  

  يلة :ها : تم هديد أهداف ال نامج -2

، يفمثذذا الهذذدف العذذام في آ منذذ  فهايذذالله آذذلاوة  الأهذذداف العاهذذ  للبر ذذاهج ( ر

 السللهآ  الظللهيم وًهزه لدى الطلاب هعلمة الرقن  الإسلاهن  بجاهع  رم السللهى.

آذلاوة السذللهآ  الظذللهيم وًهزذه     ظهايالله هديد الأهداف الإيللهائن  المللهآبط  ق  ( ب

( فا نذ   156يذ  رئنسذن ، هفضذمق لذذ      ( فها24للطلاب المعلمين، وهذة   المللهاد إفساقها 

  للهعن .

 : وهم الطلاب المعلمين اص  الرقن  الإسذلاهن   تحديد الفئة المسدتهدفة -3

 ، وال يق   يسبق لهم دراس  رأ هسللهر يفعلق قالفدريس الف هلة.بجاهع  رم السللهى

: تم هديذذد محفذذوى البر ذذاهج وآ زنمذذه في   تحديددد وتددوى الدد نامج وتنظيمدده -4

البر ذاهج وذلذ  قعذد الاطذلاع علذى ردقنذالله الرقنذ  ذالله الصذل  قالدراسذ            و  رهداف 

، سذذوا  المفعلسذذ  قظهايذذالله هعلمذذة السذذللهآ  الظذذللهيم آذذلاوة وًهزذذات، رو المفعلسذذ       الحالنذذ 

 .الف هلةقالفدريس 

: في  و  رهداف البر اهج  للد نامج والتقويم نفيذتالتحديد طرق وأساليب  -5

لنذذ  : المحا ذذللهة السصذذيرة والعذذللهول الفسديمنذذ ، روارق  تم هديذذد الطذذللهق والأسذذالنب الفا

العمذذذا، اسذذذراآنجن  الذذذفعلم الفعذذذاو ة، خللهيطذذذ  المهذذذاهنم ، اسذذذراآنجن  هذذذارزا و ،    

اسذذراآنجن  لعذذب الأدوار، والذذورش الفعلنمنذذ ، آظلنهذذالله ه بلنذذ ، آذذدريس هصذذنلله،     
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سذوا  فا ذ  هذق     فما تم هديد رسالنب الفسذويم المسذفخده  في البر ذاهج،    ر  ط  إ للهائن .

 قبا الباًث رو هق قبا الطلاب المعلمين ر هسهم.

  صذدق البر ذاهج (: عذللهل البر ذاهج في صذورآه الأولنذ          تحكيم ال نامج -6

علذذى اموعذذ  هذذق المحظمذذين، وذلذذ  قهذذدف هديذذد هذذدى هلا هذذ  الأهذذداف الإيللهائنذذ    

لمحفذذوى البر ذذاهج، وهلائمذذ  رسذذالنب الف هنذذ  وروراق العمذذا، في آ منذذ  فهايذذالله آذذلاوة   

تم الفعذديا في  . والفذ هلة السللهآ  الظللهيم وًهزه هق خذلا  قلله ذاهج قذائم علذى الفذدريس      

لوقذ  هذق    و  آرا  المحظمين ، وقعد قنام الباًذث قذ يللها  الفعذديلالله والاقراًذالله المط    

 فمفع قصدق المحظمين ، ورخ  صورآه ال هائن .المحظمين رصب  البر اهج ي

  تطبيق إجراءات البحث
والبر ذذاهج للفذذدريس الفذذ هلة، تم آطبنذذق قطاقذذ      قعذذد إعذذداد قطاقذذ  الملاًزذذ ،  

وآسديم البر اهج للمجموع  الفجللهيبن   م آطبنق قطاق  الملاًز  هذللهة رخذللهى.    الملاًز ،

في المجموعذ  الفجللهيبنذ    تم آطبنق رداة البحث هذق خذلا  هلاًزذ  الطذلاب المعلمذين      وقد 

  هذذق قبذذا زهلائهذذم الذذ يق يدرسذذو  هسذذللهر طذذللهق آدريسذذن والمجموعذذ  الضذذاقط ، وذلذذ  

( في اموعذذذالله رخذذذللهى هذذذق خذذذار  عن ذذذ  البحذذذث، والعن ذذذ       2 الرقنذذذ  الإسذذذلاهن   

 الاسفطلاعن . ًنث تم زيارة فا طالب هعلم هق قبا هلاًزين ا  ين في  هس الوق . 

 على ال حو الفالةلإيللها الله البحث وفا   خطوالله الفطبنق 

  الفطبنق السبلة لبطاق  الملاًز ، على المجموع  الفجللهيبن ، والضاقط . -1

 على المجموع  الفجللهيبن . (الفدريس الف هلةلفجللهي   إدخا  العاها ا -2

المجموعذذ  الفطبنذق البعذدأ لبطاقذذ  الملاًزذ ، علذى المجموعذذ  الفجللهيبنذ ، و      -3

 الضاقط .

 .SPSSعما المعاعالله الإًصائن  هق خلا  قلله اهج الفحلنا الإًصائة  -4
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 نتائج البحث ومناقشتها
 : وهو أولًا: النتائج المرتبطة بالسؤال الأول

ه للطالدب المعلدم  صصدص تربيدة تلاوة القرآن الكريم وحفظدالكفايات اللازمة لما 
 إسلامية بكلية التربية بجامعة أم القرى؟

، وردقنذالله البحذث   في  و  ها تم اسفعللها ه هق دراسالله ساقس  ، وإطذار  زذللهأ  

اللازهذ  لمعلمذة السذللهآ     الفوصذا إلى الظهايذالله   العلمة المفخصص  او وع البحذث، تم  

( فهايذ   للهعنذ ،   156( فهايذ  رئنسذن ، هفضذم   لذذ      24وقلنذ    آلاوة وًهزذات   الظللهيم

 :على ال حو الفالةوقنا  ذل  

( 87( فهايذ  رئنسذن ، آفضذم ق      14فهايالله آلاوة السللهآ  الظللهيم قلنذ     -1

 فهاي   للهعن .

( 69( فهايذالله رئنسذن  آفضذمق     10فهايالله ًهظ السذللهآ  الظذللهيم قلنذ       -2

 فهاي   للهعن .

 فما يلة: وآهصنا ذل 

 أولًا: كفايات تدريس التلاوة
 ر  يظو  المعلم قادرات على: 

آوينه الطلب  إلى رهمن  الفلاوة وآللهتنبهم  نهذا،   وآفضذمق سذ  فهايذالله      -1

  للهعن (.

آدريب الطلب  على الفبام آداب آلاوة السللهآ  وآداب اسذفماعه،  وآفضذمق    -2

 س  فهايالله  للهعن (.

قللهواي  ًه  عق عاصذم.   وآفضذمق   آلاوة الآيالله للطلب  آلاوة صحنح   -3

 سبع فهايالله  للهعن (.

  لله  الآيالله  للهًات إعالنات رفصللهات.  و آفضمق سبع فهايالله  للهعن (. -4
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آهسير المهللهدالله الناهض  في الآيالله في سذناق المع ذى الإعذالة.   وآفضذمق      -5

 خمس فهايالله  للهعن (.

سطعذ .  آدريب الطلب  على السللها ة السذلنم  لهذواآ  السذور ذالله الحذللهوف الم     -6

  وآفضمق ررقع فهايالله  للهعن (.

آدريب الطلب  على هللهاعاة رسم المصح  ر  ذا  الذفلاوة.   وآفضذمق سذ       -7

 فهايالله  للهعن (.

آذذدريب الطلبذذ  علذذى ال طذذق السذذلنم للحذذللهوف وإخللهايهذذا هذذق راريهذذا        -8

 الصحنح .   وآفضمق خمس فهايالله  للهعن (.

  وآفضذمق خمذس    آدريب الطلب  على الفبام رًظام الوق  ر  ذا  الذفلاوة.   -9

 فهايالله  للهعن (.

آدريب الطلب  علذى الضذبق السذلنم لب نذ  الظلمذالله.   وآفضذمق خمذس         -10

 فهايالله  للهعن (.

آذذدريب الطلبذذ  علذذى الفطبنذذق السذذلنم لأًظذذام الفجويذذد هذذق إ هذذار وإدتذذام      -11

 وإخها  وإقلاب وهد وقلسل  .. إلى تير ذل  هق الأًظام.   وآفضمق آسع فهايالله  للهعن (.

الوسائا ال  آساعد الطلب  على إآسا  الفلاوة، هثذا الأ ذللهط    اسفخدم  -12

 الفسجنلن .   وآفضمق سبع فهايالله  للهعن (.

 اآاً  الهللهص  الفلاوة عمنع الطلب .   وآفضمق س  فهايالله  للهعن (. -13

آصذذويب رخطذذا  الطلبذذ  في الذذفلاوة  ذذور وقوعهذذا.   وآفضذذمق آسذذع فهايذذالله      -14

  للهعن (.

  



 401 ... فاعلية التدريس التأملي في تنمية بعض الكفايات اللازمة في تلاوة القرآن الكريم

 كفايات تدريس الحفظ:
 يظو  المعلم قادرات على :ر   

 آللهتنب الطلب  في ًهظ السللهآ  الظللهيم.   وآفضمق س  فهايالله  للهعن (. -1

عذذللهل الآيذذالله المذذللهاد ًهزهذذا قذذ فثلله هذذق وسذذنل   نذذث يمذذع قذذين الللهؤيذذ      -2

 والاسفماع.   وآفضمق سبع فهايالله  للهعن (.

آلاوة الآيالله للطلب  آلاوة صذحنح  هف  نذ  عذق  هذلله قلذب قللهوايذ  ًهذ          -3

   وآفضمق سبع فهايالله  للهعن (.عق عاصم. 

 آو ن  رسباب  بو  الآيالله.   وآفضمق فهايفين  للهعن (. -4

آو ذذن  المع ذذى الإعذذالة للآيذذالله قاخفصذذار.   وآفضذذمق سذذبع فهايذذالله      -5

  للهعن (.

آهسير المهللهدالله الناهض  في الذ   في سذناق المع ذى الإعذالة.   وآفضذمق       -6

 خمس فهايالله  للهعن (.

 لسلنم .   وآفضمق ثما  فهايالله  للهعن (.ار اد الطلب  إلى طللهق الحهظ ا -7

هساعدة الطلب  على ًهظ الآيالله والسور المسللهرة علنهم.   وآفضذمق ثمذا     -8

 فهايالله  للهعن (.

 اآاً   للهص  الفسمنع عمنع الطلب .   وآفضمق ثما  فهايالله  للهعن (. -9

في الوق  الم اسذب.   وآفضذمق اًذدى    آصويب رخطا  الطلب  في الفلاوة  -10

  للهعن (.ع لله فهاي  

 ثانياً: النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني: 
ما مستوى كفايات تلاوة القرآن الكريم وحفظه عند الطالب المعلم صصص تربية 

 الإسلامية بكلية التربية جامعة أم القرى؟
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للإياق  على ه ا السؤا  قام الباًث قفطبنق قطاق  الملاًز  على الطلاب المعلمين  

الإسلاهن  بجاهع  رم السللهى، قبا قد  البر اهج، وقبا قد  آدريس هو وع في اص  الرقن  

(. وقعد آطبنق الملاًز  على 2السللهآ  الظللهيم في هسللهر طللهق آدريس الرقن  الإسلاهن   علنمآ

 الضاقط  تم إيللها  المعاعالله الحساقن  الفالن :المجموع  المجموع  الفجللهيبن  و

 
 .عند المجموعتين التجريبية والضابطة كفايات تلاوة القرآن الكريممستوى الدلالة ل .(1)رقم جدول 
 الدلالة المعياري الانحراف الحسابي المتوسط الكفايات 
  التجريبية الضابطة التجريبية الضابطة أن يكون المعلم قادراً على : 
 0.314 19.4 21.8 49.7 51.1 توجيه الطلبة إلى أهمية التلاوة وترغيبهم فيها. 1
 0.142 14.3 17.6 42.9 39.4 تدريب الطلبة على التزام آداب تلاوة القرآن وآداب استماعه. 2
 0.261 21.4 19.9 57.1 55.7 تلاوة الآيات للطلبة تلاوة صحيحة برواية حفص عن عاصم. 3
 0.451 12.7 10.7 38.5 45.8 شرح الآيات شرحاً إجمالياً مختصراً. 4
 0.410 16.9 18.7 48.8 44.1 في الآيات في سياق المعنى الإجمالي. تفسير المفردات الغامضة 5

تــدريب الطلبــة علــى القــراءة الســليمة لفــواتا الســور ذات الحــروف  6
 المقطعة

31.6 35.7 22.4 24.6 0.312 

 0.265 18.3 15.4 32.9 34.4 تدريب الطلبة على مراعاة رسم المصحف أثناء التلاوة. 7

ـــــى  8 النطـــــق الســـــليم للحـــــروف وإ راجهـــــا مـــــن تـــــدريب الطلبـــــة عل
 مخارجها الصحيحة

29.5 31.5 13.8 15.5 0.214 

 0.361 11.4 9.4 35.7 39.8 تدريب الطلبة على التزام أحكام الوقف أثناء التلاوة. 9
 0.243 13.7 15.4 51.7 58.6 تدريب الطلبة على الضبط السليم لبنية الكلمات. 10

11 
الســليم كحكــام التجويــد مــن إ هــار  تــدريب الطلبــة علــى التطبيــق

وإدغـــــام وإ فـــــاء وإقـــــلاب ومـــــد وقلقلـــــة .. إلى غـــــير ذلـــــ  مـــــن 
 اكحكام.

43.3 40.2 7.6 9.6 0.314 

12 
اســـتخدم الوســـائل الـــل تســـاعد الطلبـــة علـــى إتقـــان الـــتلاوة، مثـــل 

 0.152 12.4 16.4 51.5 53.7 اكشرطة التسجيلية. 

 0.251 14.6 7.3 65.9 74.2 الطلبة.اتاحة الفرصة التلاوة لجميع  13
 0.387 19.2 23.7 54.9 50.4 تصويب أ طاء الطلبة في التلاوة فور وقوعها. 14
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 .عند المجموعتين التجريبية والضابطة كفايات حفظ القرآن الكريممستوى الدلالة ل .(2) رقم جدول
 الدلالة المعياري الانحراف الحسابي المتوسط الكفايات 
  التجريبية الضابطة التجريبية الضابطة المعلم قادراً على : أن يكون 
 0.461 15.1 13.4 53.6 49.4 ترغيب الطلبة في حفظ القرآن الكريم. 1

عــــريا الآيات المــــراد حفظهــــا ةكثــــر مــــن وســــيلة  2
 بحيث يجمع بين الرؤية والاستماع.

46.1 52.4 19.4 17.3 0.357 

متأنيـــة عـــن  تـــلاوة الآيات للطلبـــة تـــلاوة صـــحيحة 3
  هر قلب برواية حفص عن عاصم.

55.6 52.4 17.4 14.7 0.369 

 0.256 15.9 16.4 37.7 33.9 توضيا   أسباب نزول الآيات. 4
 0.142 16.7 18.4 46.3 47.8 توضيا المعنى الإجمالي للآيات با تصار. 5

6 
تفســـــير المفــــــردات الغامضــــــة في الــــــنص في ســــــياق 

 المعنى الإجمالي.
56.7 51.9 14.3 17.2 0.364 

 0.254 23.8 20.4 35.8 31.6 ارشاد الطلبة إلى طرق الحفظ السليمة. 7

8 
مســـــــاعدة الطلبـــــــة علـــــــى حفـــــــظ الآيات والســـــــور 

 0.136 13.4 11.7 43.5 41.7 المقررة عليهم.

 0.287 11.3 8.7 40.6 35.7 اتاحة فرصة التسميع لجميع الطلبة. 9

10 
ــــــة في الــــــتلاوة في الوقــــــت  تصــــــويب أ طــــــاء الطلب

 المناسب.
61.3 58.3 16.9 13.9 0.339 

 

( ر  هسذفوى الدلالذ  في قطاقذ     2رقم  ( وهق اعدو  1رقم  يفض  هق اعدو  

قذين المجمذوعفين    إًصذائن   عدم ويود  ذللهوق ذالله دلالذ    آ ير إلىالملاًز  لعن   البحث 

 الفجللهيبن  والضاقط ، مما يد  على آظا ؤ المجموعفين قبا قد  البر اهج. 

ر  المفوسذذطالله الحسذذاقن  للمجمذذوعفين في فهايذذالله ( 1رقذذم   فمذذا يفذذبين هذذق اعذذدو 

%( 80آلاوة السللهآ  الظللهيم   آصا إلى الحد المسبو  في هسفوى الإآسا ، والمحذددة  سذبفه قذذ     

تمظذق الطذلاب المعلمذين هذق فهايذالله آذلاوة السذللهآ  الظذللهيم، وذلذ  في           مما يد  على  ع 

  و  الظهايالله المحددة سلهات والم ار إلنها في الإياق  عق السؤا  البحثة الأو .
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ر  المفوسذذطالله الحسذذاقن  للمجمذذوعفين في ( 2اعذذدو  رقذذم   ل  هذذق فذذيفذذبين و 

إلى الحذد المسبذو  في هسذفوى    فهايالله ًهظ السللهآ  الظللهيم فهايالله آلاوة السللهآ    آصا 

%( ممذذا يذذد  علذذى  ذذع  تمظذذق الطذذلاب المعلمذذين هذذق 80الإآسذذا ، والمحذذددة  سذذبفه قذذذ  

فهايالله ًهظ السللهآ  الظللهيم، وذلذ  في  ذو  الظهايذالله المحذددة سذلهات والم ذار إلنهذا في        

 الإياق  عق السؤا  البحثة الأو .

لدراسذذ  هذذع دراسذذ  يذذو س وقذال زلله إلى  فذذائج هذذ ا البحذذث ًذذد ر هذذا آفهذذق هذذ   ا 

ودراسذذ   هذذذ(،1422دراسذذ  الذذدوي     و م(،2001م(، ودراسذذ  المعجذذا   1998 

وزهلائذذذذه   ذذذذاهينم(، ودراسذذذذ  2006ودراسذذذذ  الصذذذذديق  هذذذذذ(،1428الذذذذدوي   

ال  قن    ع  فهايالله هعلذم السذللهآ  الظذللهيم. وقذد يللهيذع الباًذث هذ ا         م(،2014 

الضع  لدى الطلاب المعلمين في اص  الرقن  الإسلاهن  بجاهع  رم السللهى في فهايالله 

 آلاوة السللهآ  الظللهيم وًهزه لعدة اسباب ه ها:

ر  الطذذلاب الملذذفحسين قبر ذذاهج الذذدقلوم الرقذذوأ في البر ذذاهج الففذذاقعة قظلنذذ      -1

قبذا الفحذاقهم   و ،لرقن  هم في الأصا ذوأ هعدلالله آللهافمن  ه خهض  في رتلذب الحذالالله  ا

قبر ذذاهج الذذدقلوم. وقالفذذالة   يظذذق هسذذفنللهقات ر  آظذذو  فهايذذاآهم  ذذعنه  دو  الحذذد المسبذذو . 

قعذد اذللهيهم هذق قلله ذاهج البظذالوريوس سذوا         هم الطلاب ذوأ المعدلالله العالن   قسن  ورها

ذهبذوا إلى سذذوق العمذا في تذذير هه ذ  الفعلذذنم     يظو ذو  قذذد و فلنذ  الذذدعوة  في فلنذ  ال ذذللهيع  ر 

 .  لبد  ًناآهم العملن ال أ ي رط الف هنا الرقوأ، وويدوا لهم  للهص  

هذم في    وهذم عن ذ  هذ ا البحذث(       طلاب فلن  ال للهيع  وفلنذ  الذدعوة   إ -2

والذدعوة  هفخصصذين في اصصذالله  للهعنذ  فالعسنذدة والهسذه والسضذا  والثسا ذ         الأصا 

والحديث، وقل  ه هم هفخص  في السللهآ  الظللهيم وعلوهه رو قسم السذللها الله. وقالفذالة   

في المساق الفخصصة في اصصاآهم الأساسذن ،  درسوها فا    ال  فا   رتلبن  المواد
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و  ي خ وا إلا ساعالله قلنلذ  في هذواد السذللهآ  الظذللهيم والفجويذد. ولهذ ا فذا  آللهفنذبهم         

، هسذذللهرا السذذللها  الظذذللهيم، والفجويذذدلسذذور المطلوقذذ  هذذ هم في  سذذق علذذى آذذلاوة وًهذذظ ا

 ولنس هعلله   فنهن  آعلنمه للآخللهيق.

 قذد  آد ة هسفويالله فهايالله الطلاب المعلمين في آلاوة السللهآ  وًهزذه  إ    -3

ر هم   يدرسوا في البر ذاهج الرقذوأ إلا هسذللهرات واًذدات  سذق هفعلسذات قفذدريس         ي عبى إلى

(. ورها هسذللهر طذللهق   1، وهو هسللهر طللهق آدريس الرقن  الإسلاهن  هواد الرقن  الإسلاهن 

نذ ، ممذا لا   (  هو يسدم لهذم هفباه ذات هذع قلله ذاهج الرقنذ  العمل     2آدريس الرقن  الإسلاهن  

  للفدريب المندا ة. ميو لله لهم الهللهص  لاهفلاك آل  الظهايالله قبا  بوله

عبى إلنها ه   ال فذائج فثذللهة رعذداد الطذلاب     آ  قد وهق الأسباب ريضا ال  -4

هسذذللهرالله طذذللهق آذذدريس وفي المجموعذذ  الدراسذذن  الواًذذدة في هسذذللهرالله السذذللهآ  الظذذللهيم،  

-75 نظو  في قعف الأًنا  عدد الطذلاب في المجموعذ  الواًذدة      .الرقن  الإسلاهن 

هذق   رفثذلله  ههذم  العملذة يظذو  اعا ذب    ( طالب، وه ا لاريب ر ه عدد فبير لمسللهرالله80

 علىالطالب المعلم  المسللهرالله إلى هسللهرالله  زللهي  لا آساعد وقالفالة آفحو  ه   ال زللهأ.

 اهفلاك الظهايالله اللازه  لأدا  الأدوار الم اط  قه في العلمن  الفعلنمن .

 الثالث: ثالثا: الإجابة عن السؤال
مددا فاعليددة الدد نامج القددائم علددى التدددريس التددأملي في تنميددة الكفددايات اللازمددة في 

ه لدى الطلاب المعلمدين صصدص تربيدة إسدلامية بكليدة التربيدة تلاوة القرآن الكريم وحفظ
 جامعة أم القرى؟

للإياق  على ه ا السؤا  قم الباًث قفطبنق رداة البحث وهة قطاق  الملاًز  

على المجموع  الفجللهيبن  قعدها  رخ لله قلله اهج الفدريس الف هلة، وعلى المجموع  

الضاقط  ال  درس  قالطللهيق المعفادة، لمو وع آعلنم السللهآ  الظللهيم في هسللهر طللهق 
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ق الملاًز  على المجموع  الفجللهيبن  والمجموع  (. وقعد آطبن2آدريس الرقن  الإسلاهن   

 الضاقط  تم إيللها  المعاعالله الحساقن  الفالن :

 
لبعدي لمجموعتين او  القبليبطاقة الملاحظة في التطبيق دلالة الفروق بين متوسطي درجات  .(3) رقم جدول

 .باختبار"ت" التجريبية والضابطة

مجموع  متوسط الفروق الكفايات المجموعة
 المربعات

الدلالة عند  قيمة ت درجات الحرية
 0.05مستوى 

 دالة 13.4 9 2512 69.9 تلاوة القرآن التجريبية
 دالة 10.2 7 2368 70.3 حفظ القرآن 
 دالة 7.1 110 5963 37.6 تلاوة القرآن الضابطة
 دالة 5.9 13 5461 34.5 حفظ القرآن 

 

قذين هفوسذطة    0.05ويود  ذللهوق دالذ  ع ذد هسذفوى      (3رقم   اعدو يفبين هق 

البعذذدأ،  لفطبنذق لصذالح ا لبطاقذ  الملاًزذذ    البعذدأ  طبنذذق السبلذة والف  لفطبنذق دريذالله ا 

 . وذل  قال سب  لمجموع  الفدريس الفجللهيبن  والضاقط 

 
 البعديلتطبيق المجموعتين التجريبية والضابطة في ا دلالة الفروق بين متوسطي درجات .(4)رقم جدول 

 .باختبار"ت" لبطاقة الملاحظة

 المجموعة
 الكفايات

 المتوسط
الانحراف 
 المعياري

 قيمة ت درجات الحرية
الدلالة عند 

 0.05مستوى 
 دالة 3.25 18 17.5 85.5 تلاوة القرآن التجريبية
 دالة 3.02 15 13.4 78.6 حفظ القرآن 
 دالة 3.11 17 23.8 51.3 تلاوة القرآن الضابطة
 دالة 3.17 12 18.2 61.7 القرآنحفظ  
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قذين   0.05يفبين هق ه ا اعدو  ويود  للهوق ذالله دلال  إًصذائن  ع ذد هسذفوى    

لبطاقذذ   البعذذدأ طبنذذقهفوسذذطة دريذذالله المجموعذذ  الفجللهيبنذذ  والمجوعذذ  الضذذاقط  في الف   

 لصالح المجوع  الفجللهيبن .  الملاًز 

 حجم الأثر:
للفعذذللهف علذذى ًجذذم آذذ  ير  المذذفنير الفجذذللهي  وهذذو  الفذذدريس الفذذ هلة( في آ منذذ  

فهايالله آذلاوة السذللهآ  الظذللهيم وًهزذه لذدى هعلمذة الرقنذ  الإسذلاهن ، يمظذق ًسذاب           

( وهذو  5فما هو هبين قاعدو  الفالة   (2)ًجم الف  ير عق طللهيق إياد قنم  هللهقع إيفا 

 يسوم  ساب قوة آ  ير ه ا المفنير

 
لدى كفايات تلاوة القرآن الكريم في تنمية   (التدريس التأملي) بيالمتغير التجري تأثير حجم .(5)رقم جدول 

 .المجموعة التجريبية

 عباالمتغير الت المتغير المستقل
 مربعقيمة 

 (2)إيتا  
 قوة التأثير

 كبيرة 0.87 الكريم تنمية كفايات تلاوة القرآن برنامج التدريس 
 كبيرة 0.86 الكريم تنمية كفايات حفظ القرآن التأملي
 

في آ منذذ   الفذذدريس الفذذ هلة ( ر  ًجذذم آذذ  ير  5يفضذذ  هذذق اعذذدو  السذذاقق    و

للمجموعذذ   فهايذذالله آذذلاوة السذذللهآ  الظذذللهيم وًهزذذه لذذدى هعلمذذة الرقنذذ  الإسذذلاهن       

( ، وهذ ا يذد  علذى ر     0.8رعلذى هذق     (2)الفجللهيبن  فبير ،  زللهات لأ  قنم  هللهقع إيفذا  

 البر ذذاهج الفذذدري  لذذه ًجذذم آذذ  ير فذذبير، ويمظذذق آهسذذير هذذ   ال فنجذذ  عذذا رسذذاس ر     

فهايذذالله الذذفلاوة ، وفهايذذالله   ( هذذق الفبذذايق الظلذذة للمذذفنير الفذذاقع      0.86  و (0.87 

 .(الفدريس الف هلة( يللهيع إلى آ  ير المفنير المسفسا  الحهظ
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اعذذدو  الذذ أ يفذذبين ل ذذا ويذذود  ذذللهوق دالذذ  ع ذذد   ( 3م  وقذذال زلله إلى يذذدو  رقذذ

قين هفوسطة دريالله الفطبنق السبلة والفطبنذق البعذدأ لبطاقذ  الملاًزذ       0.05هسفوى 

. وفذ ل  قال سذب  عذدو     لصالح الفطبنذق البعذدأ ع ذد المجمذوعفين الفجللهيبنذ  والضذاقط       

قذذين  0.05وى (    ذذه يفذذبين ل ذذا ويذذود  ذذللهوق ذالله دلالذذ  إًصذذائن  ع ذذد هسذذف     4رقذذم  

هفوسذذطة دريذذالله المجموعذذ  الفجللهيبنذذ  والمجوعذذ  الضذذاقط  في الفطبنذذق البعذذدأ لبطاقذذ      

ر  ًجذم آذ  ير   ( 5الملاًز  لصالح المجوع  الفجللهيبنذ . فمذا يفذبين ل ذا هذق اعذدو  رقذم         

الفدريس الفذ هلة في آ منذ  فهايذالله آذلاوة السذللهآ  الظذللهيم وًهزذه لذدى هعلمذة الرقنذ            

(. 0.8رعلذى هذق     (2)  قنم  هللهقذع إيفذا   لأوع  الفجللهيبن  فا  فبيرات، الإسلاهن  للمجم

ور  الفبايق الظلة للمفنير الفاقع  فهايالله الذفلاوة ، وفهايذالله الحهذظ ( يللهيذع إلى آذ  ير      

 المفنير المسفسا وهو  الفدريس الف هلة(.

ويفض  للباًث ر  ه   ال فائج آفهق هع  فائج الدراسالله العلمنذ ، هثذا دراسذ     

م(، ودراسذذ  2000م(، ودراسذذ  سذذعند  1998م(،ودراسذذ  ًسذذ ين  1988يذذو س  

م(، 2010ودراسذذذ  قلجذذذو    هذذذ(، 1428، ودراسذذذ  الذذذدوي   م(2006الصذذديق   

م(، ودراسذذ   ذذاهين وزهلائذذه  2012م(، ودراسذذ  فذذللهاو    2011ودراسذذ  الأسذذفاذ   

 م(. 2014 

الة قدرة الفذدريس  واسف ادات على ها سبق ، وقصه  عاه  ر بف   فائج البحث الح

الف هلة، ور  البر اهج المعد هذق قبذا الباًذث قذد ردى إلى آ منذ  فهايذالله آذلاوة السذللهآ          

 الظللهيم وًهزه لدى عن   الدراس . ويعبو الباًث ه   ال فائج إلى الأسباب الفالن :

ًدا   الفدريس الف هلة ف سلوب لف من  فهايالله هعلمذة السذللهآ  الظذللهيم،     -1

وفو ذذه هصذذطلحات يديذذد لا يعذذللهف الطذذلاب المعلمذذين ع ذذه  ذذنئات ولذذد لذذديهم الللهتبذذ  في     

الاسفهادة ه ه ق ذظا فذبير. ورخذلله  هذ ا البر ذاهج الطذلاب المعلمذين عذق الإطذار الذ أ           



 409 ... فاعلية التدريس التأملي في تنمية بعض الكفايات اللازمة في تلاوة القرآن الكريم

قذذات وي ذذاهدو  طذذللهق آذذدريس  و ذذعوا ر هسذذهم  نذذه لسذذ والله عديذذدة ع ذذدها فذذا وا طلا  

عذع قذين المعلله ذ  الرقويذ      هعلمنهم لهم، وال    آفنير فذثيرات ًفذى الآ .  ظذا  ه ذاك     

اعديدة المسفساة هق  فائج الأ اث العلمنذ  هذق  اًنذ ، وقذين خذبرالله الطذلاب المعلمذين        

السذذاقس  وهعذذار هم هذذق  اًنذذ  رخذذللهى، ًفذذى آظفمذذا الصذذورة لذذديهم ًذذو  الظهايذذالله   

 ه  لهم.اللاز

الف وع في طذلله  وه اق ذ  الظهايذالله اللازهذ  لمعلمذة السذللهآ  الظذللهيم آذلاوة          -2

وًهزات، وال أ يو لله  الفدريس الفذ هلة قطبنعذ  الحذا .  ظذا  ظذللهة رو رسذلوب يسذاعد        

هصذنلة، وهذق   زه قطللهيس  صحنح  فذا  ي ذاق  ق ذظا آ   على آلاوة السللهآ  الظللهيم وًه

 عفماد  رو آعديله رو آللهفه.إها إلى ا إلى قللهار واًد،  م يصا اعمنع

الف وع في ال  اطالله المصاًب  للفدريس الفذ هلة،  ذم علله ذها هذللهة رخذللهى       -3

 للف هذذا والحذذوار ًفذذى يصذذا الطذذلاب المعلمذذين إلى المههذذوم اعديذذد، واسذذفنعاقه ينذذدات.    

 ظا ذذ  الوسذذائا الفعلنمنذذ  المف وعذذ  الذذ  اعفمذذد علنهذذا البر ذذاهج، ولاسذذنما ر ذذللهط        

 الله الإلظرو ن ، لها دور قارز في البر اهج.الهنديو، والفطبنس

هعلله ذ  هذواطق   والفدريس الف هلة،  في ممارساللهآسديم آن ي  رايع   وري   -4

 السوة والضع  في ردا  هعلم السللهآ  الظذللهيم سذوا  فذا  الأدا  لذفلاوة السذللهآ  رو ًهزذه.      

 وه اق   طللهق آلافي الأخطا ، ووسائا زيادة هسفوى الأدا .

آبذاد  الخذذبرالله قذذين الطذذلاب المعلمذذين ر هسذهم في يذذو هذذق الألهذذ  والف هذذا    -5

ر  الهادف ال أ يسعى لإيذاد طللهيسذ  ه اسذب  في آذلاوة السذللهآ  الظذللهيم وًهزذه. ا ذا           

يذو الحللهيذ  وعذدم    فمذا ر    العما اعماعة والفعاو ة ي عد رساسات في الفدريس الفذ هلة، 

 ف  اعدي  في إيللها الله البر اهج.الفظل   جع الطلاب المعلمين على الم ار



 410 حمد بن مرضي الكلثم

الظهايذالله الذ  يعفسذد الطذلاب     قعف آللهفنب قلله اهج الفدريس الف هلة على  -6

ن ذعللهو  ر  هذ      الرفنذب علنهذا ر  ذا  آ هنذ  البر ذاهج،      ر ذه هذق المهذم    المعلمو  ر هسهم 

آ ذذجع لذذ ا الظهايذذ  لازهذذ  لهذذم ع ذذد آذذدريس دروس الذذفلاوة والحهذذظ للسذذللهآ  الظذذللهيم.  

علمذذين علذذى آ هذذا فذذا فهايذذ  والسنذذام قفحلنلذذها، و سذذدها، واقذذرا  قعذذف    الطذذلاب الم

 الأ ظار لفحسين ممارسفها.

الفدريب على اسذفخدام الفذدريس الفذ هلة خذلا  البر ذاهج وهللهايعذ  ردا         -7

الطالب المعلم وآسويمه هق قبا زهلائه قبا آ هن   على رر ع الواقع، وساعد ه ا فثيرات 

طذا  الذ  فذا  هذق الممظذق ر  يسذع  نهذا الطالذب المعلذم ر  ذا            على آلافي الظثير هق الأخ

  للطذذلاب الهللهصذذ .  فذذو للهللهقالمذذدراس  دروس الذذفلاوة رو الحهذذظ للسذذللهآ  الظذذللهيمآ هنذذ  

 في واقع الهصا الدراسة.ها سن ه   المعلمين لظة يطبسوا ويفدرقوا على

آسديم إطار  زللهأ وهللهيعة للفدريس الف هلة، سذاعد عن ذ  البحذث علذى      -8

الاطلاع علنه، وهعلله   رهمنفه وخطواآه، هذع اهظا نذ  الفجللهيذب والفعذديا علذى الأدا       

خلا  آعلمه. وآللهآنب هو وعالله البر اهج على رسذاس البذد  قالظهايذالله الهللهعنذ  الذ       

 تمثا رساسات لاففساب تيرها هق الظهايالله الللهئنسن .

آلاوة السللهآ   فا الأسباب الساقس  افمع  فا  لها آ  ير فبير في  و فهايالله

الظللهيم وًهزه لدى هعلمة الرقن  الإسلاهن  في فلن  الرقن  بجاهع  رم السللهى، ع د 

الطلاب المعلمين في المجموع  الفجللهيبن  هسار   ق زللهائهم الطلاب المعلمين في المجموع  

الضاقط ، وذل  قاسفخدام الفدريس الف هلة. وقالفالة  البحث الحالة ر هلله قدرة 

لف هلة في فهايالله آلاوة السللهآ  الظللهيم وًهزه لدى هعلمة الرقن  الإسلاهن  الفدريس ا

 في فلن  الرقن  بجاهع  رم السللهى.
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 توصيات البحث
 اسف ادات إلى ال فائج ال  آوصا إلنها البحث، يمظق آسديم الفوصنالله الفالن :

الرقنذ   وهعلمة  السللهآ  الظللهيم الأخ  قالاااهالله الحديث  في إعداد هعلمة -1

 .دخولهم الخده  العملن قبا  ق ظا عامالإسلاهن  

اسفخدام الفدريس الف هلة، ف سذلوب في محا ذللهالله هسذللهر طذللهق آذدريس       -2

 الفدريس المصنلله.ف رسالنبهق خلا  آ هن   الرقن  الإسلاهن ، و

لنذ  في آذدريس هسذللهر    ماسفخدام الاسراآنجنالله الحديثذ  ذالله اعوا ذب الع   -3

 (.2الإسلاهن   طللهق آدريس الرقن  

 هه ذ   آو ير الاهظا الله المادي  والب للهي  ع د آهنئ  الطلاب المعلمين لممارسذ   -4

 الفعلنم، ًفى يمظ هم اففساب الظهايالله اللازه  لهم، ولفحسنق الأدوار الم اط  قهم.

زيادة هسللهرالله طللهق آدريس الرقن  الإسذلاهن  قبذا الرقنذ  العملنذ  قسذبب       -5

  السذذللهآ  سذذ  هذذواد ن  في المملظذذ  العللهقنذذ  السذذعودي . وهذذة آ ذذوع هذذواد الرقنذذ  الإسذذلاه

هسير، والحديث، والهسه، والفوًنذد(، ولظذا هذادة رسذالنب     الظللهيم، والفجويد، والف

 واسراآنجنالله آ اسبها رفثلله هق تيرها.

ا ا   ر  ط  هصاًب  لمسذللهرالله طذللهق آذدريس الرقنذ  الإسذلاهن  في فلنذ          -6

، هثا البيارالله المندا ن  لحلسالله الفحهنظ الدائم  في اظ  المظللهه  الرقن  بجاهع  رم السللهى

المسجد الحللهام، لم اهدة رسالنب الحها  وطللهق آعلنم طلاقهم الملفحسين دروس الذفلاوة  

 والحهظ للسللهآ  الظللهيم.

هديذذد الحايذذالله الفدريبنذذ  لمعلمذذة الرقنذذ  الإسذذلاهن  قبذذا إعذذداد دورالله     -7

 الخده .ريبهم قبا الخده ، وا  ا  آد



 412 حمد بن مرضي الكلثم

 اسذفخدام  فنهنذ   على لفدريبهم السللهآ  الظللهيم لمعلمة آدريبن  دورالله عسد -8

 المخفلهذ   الظهايالله اللازه  لهذم  آ من     ها هق الفدريس في ًديث  وطللهق اسراآنجنالله

 طلاقهم. لدى

 
 مقترحات البحث

 يمظق ال  العلمن  الدراسالله قعف إيللها  الباًث يسر  البحث  فائج  و  في

 :  يلة ها وه ها له ا البحث هظمل  آظو  ر 

إيذذللها  هبيذذد هذذق الدراسذذالله في اذذا  آعلذذنم الرقنذذ  الإسذذلاهن  في هو ذذوعالله      

 هف وع  هثا:

ة هذواد الرقنذ  الإسذلاهن  الأخذللهى       الظهايالله اللازه  لمعلمذ دراس  ًو   -1

 .الفوًند والفهسير والحديث والهسه(

في هذدراس  لسللهآ  الظذللهيم  لالفلاوة والحهظ ه ظلالله آدريس دراس  ًو   -2

 .الفعلنم العام

دراس  هسار ذ  قذين طذللهق آذدريس السذللهآ  الظذللهيم في ًلسذالله المسذايد وفي          -3

 هدارس الفعلنم العام.

دراسذذ  ارآباطنذذ  لمعلله ذذ  العلاقذذ  قذذين هسذذفوى ههذذارالله الطذذلاب في آذذلاوة     -4

 السللهآ  الظللهيم وًهزه وقين اصصالله هعلمنهم الهللهعن  في الرقن  الإسلاهن .
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 المراجددع
  القرآن الكريم. [1]

هذذذ( لسذذا  العذذللهب، هصذذلله : 1412اقذذق ه زذذور، عذذا  الذذديق محمذذد قذذق هظذذللهم   [2]

 . ل  للهالمؤسس  المصللهي  العاه  للف لن  والأ با  وا

م( هسذذفوى السذذدرة علذذى الذذفهظير الفذذ هلة لذذدى   2011الأسذذفاذ، محمذذود ًسذذق    [3]

هعلمذذة العلذذوم في المللهًلذذ  الأساسذذن  قنذذبة،  ذذث ه  ذذور في الذذ  ياهعذذ  الأزهذذلله 

  . B( 1( العدد 13قنبة، سلسل  العلوم الإ سا ن ، المجلد  

يين، م( االممارس  الف هلن  للرقو2002روسرها  ، فاريق وروقللهلله، فوآظاهب   [4]

آللهعذذ  هذذ ير الحذذورا ة، الإهذذارالله العللهقنذذ  المفحذذدة، العذذين دار الظفذذاب اعذذاهعة   

 للطباع  وال  لله.

هذذذ( . صذذحن  البخذذارأ . دار الهظذذلله :   1411البخذذارأ . محمذذد قذذق ا.اعنذذا .     [5]

 . ده ق

م ( العلاق  قين الفهظير الفذ هلة والفحصذنا لذدى عن ذ      2005قللهفالله، زياد رهين   [6]

 وطلاب الثا وي  العاه  في  و  قعف المذفنيرالله الديمنللها نذ    هق الطلاب اعاهعنين

،  ث ه  ور، ال  العلوم الرقوي  وال هسن ، ياهع  البحذللهيق، المجلذد السذادس    

 العدد الللهاقع.

علذى هذدى إآسذا  هعلمذة العلذوم لممارسذالله الفذدريس        م( 2010قلجو ، فذو لله    [7]

 ذذث ه  ذذور ،اعمعنذذ   الفذذ هلة وعلاقفذذه اسذذفوى الظهذذا ة الفدريسذذن  لذذديهم،    

السعودي  للعلوم الرقوي  وال هسن   يستن(، فلن  الرقن ، ياهعذ  الملذ  سذعود،    

 الللهيال.
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م ( طذذذذذللهق الفذذذذذدريس  1993ق جذذذذذلله  ،  ذذذذذوزأ ، وعبذذذذذدالحة السذذذذذبحة ،      [8]

 واسراآنجناآه، دار زهللها  لل  لله والفوريع ، يدة . 

هسنق محمد  اصلله  هذ(. صحن  س ق الره أ .1408محمد قق عنسى .  الره أ، [9]

 الديق الألبا ة . هظفب  الرقن  العللهقة لدو  الخلنج : الللهيال .

(: قلله ذذاهج هسذذر  لف منذذ  قعذذف المهذذارالله 1998ًسذذ ين، روذذد عبذذدالله محمذذد   [10]

الفدريسن  اللازه  لمعلمذة الرقنذ  الدي نذ  الإسذلاهن  قذالفعلنمة الاقفذدائة، رسذال         

  سوا ، ياهع  ي وب الوادأ.دففورا  تير ه  ورة، فلن  الرقن  ق

م( آسذويم هسذفوى الأدا  للظهايذالله الفدريسذن  لذدى      2000ًندر، رود سذن     [11]

المعلمذذين في الرقنذذ  العلمنذذ  هذذق ويهذذ   زذذلله ه ذذلله نهم،  ذذث ه  ذذور في الذذ          

 .10الدراسالله والبحوث الرقوي ، العدد 

 اهج الرقنذ   م( دري  ممارس  الطالب / المعلم في قلله2003الخوالدة،  اصلله رود   [12]

العملنذذ  للظهايذذالله الفعلنمنذذ  اللازهذذ  لفعلذذنم هذذادة الرقنذذ  الإسذذلاهن  في المللهًلذذ       

الأساسن .  ث ه  ور في ال  هؤآ  للبحذوث والدراسذالله، المجلذد الثذاهق ع ذلله،      

 العدد الأو ، عما ، الأرد .

م( ار ذلله اسذفخدام ه حذى الفعلذنم الفذ هلة      2000دواق  ، قلسذم عبذدالهفا  زيذد      [13]

لى الفحصنا العلمة لذدى طلبذ  الصذ  العا ذلله الأساسذة في هذادة الظنمنذا  في        ع

المذذدارس الحظوهنذذ  الفاقعذذ  لمديللهيذذ  الرقنذذ  والفعلذذنم محا زذذ   ذذاقلس واااهذذاآهم       

 وهذا، رسذذال  هايسذذفير تذذير ه  ذذورة، فلنذ  الدراسذذالله العلنذذا، ياهعذذ  ال جذذا    

 الوط ن .



 415 ... فاعلية التدريس التأملي في تنمية بعض الكفايات اللازمة في تلاوة القرآن الكريم

ا  هعلذم السذللهآ  الظذللهيم في هذدارس     هذذ( آسذويم رد  1422الدوي ، محمد عبذدالله    [14]

ههنظ السللهآ  الظللهيم ا طس  الللهيال في  و  الظهايالله اللازه ، رسذال  هايسذفير   

 ه  ورة، ياهع  الإهام محمد قق سعود، الللهيال.

هذذذ( قلله ذذاهج ًاسذذوقة هسذذر  لفذذدريب هعلمذذة   1428  عبذذدالله الذذدوي ، محمذذد [15]

السذذللهآ  الظذذللهيم في هللهاًذذا الفعلذذنم العذذام علذذى ههذذارالله آذذدريس السذذللهآ  الظذذللهيم، 

 رسال  دففورا  تير ه  ورة، ياهع  الإهام محمد قق سعود، الللهيال.

م(  اعلن  الفدريس الف هلة في آ من  قعذف الظهايذالله   2003را د، ًازم محمود   [16]

ة اللنذ  العللهقنذ  للفلاهنذ    ذائة اللنذ ، الذ  السذللها ة والمعلله ذ ، فلنذ           اللازه  لمعلم

 .181-151(،     50الرقن ، ياهع  عين شمس، العدد  

م( آظذذويق هعلمذذين هه ذذنين، إدارة الرقنذذ  والمللهفذذب    1998ساسذذة،  ذذور الذذديق     [17]

 العللهقة للفعللهيب والرع ، ده ق.

يمن  لذبراهج إعذداد هعلذم العلذوم     هذ( دراس  هلنلن  آسو1424سا  ، محمد محمد   [18]

ال للهعن  في فلنالله الرقن  قاعاهعذالله السذعودي  ، هللهفذب البحذوث قظلنذ  الرقنذ  ،       

 ياهع  المل  سعود : الللهيال.

(.اآسذذويم ردا  هعلمذذة الرقنذذ  الإسذذلاهن    1999  قالسذذبنعة، تذذادة عبذذد الذذللهو   [19]

للازهذ  لفذدريس هذ      قالمللهًل  الاقفدائن  قدول  قطلله في  ذو  الظهايذالله الفعلنمنذ  ا   

المذادة ا، رسذال  هايسذفير تذير ه  ذذورة ، هعهذد الدراسذالله والبحذوث الرقويذذ  ،        

 ياهع  الساهللهة .

 اعلن  اسفخدام الفدريس الف هلة في آدريس الهلسذه   م( 2009سعاد محمد عملله   [20]

 .علة آ من  الفهظير الإقداعة والااا   و المادة لدأ طلاب الص  الأو  الثا وأ

 . 147عمعن  المصللهي  للم اهج وطللهق الفدريس. العدد ال  ا
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(:  عالنذذ  قلله ذذاهج هسذذر  في آ منذذ  قعذذف     2000سذذعند، محمذذد السذذند روذذد      [21]

ههذذارالله آذذدريس هذذادة الرقنذذ  الإسذذلاهن  لذذدى الطالذذب المعلذذم في  ذذو  هفطلبذذالله 

الم هج المطور في المللهًل  الإعدادي ، رسذال  دففذورا  تذير ه  ذورة، فلنذ  الب ذالله،       

 ياهع  عين شمس.

م( االفذذدريس الفذذ هلة وال مذذو  2009سذذلنم، خذذيرأ عبذذدالله وعذذودة، هن ذذنا      [22]

 المهني، الساهللهة، دار الظفاب الحديث.

هذذ( هذدى آطبنذق هعلمذة الرقنذ  الإسذلاهن  ههذارالله        1430السلمة، عبدالسادر   [23]

للصذذذ  الأو  الثذذذا وأ في هدي ذذذ  يذذذدة، رسذذذال  هايسذذذفير تذذذير   آذذذدريس الهسذذذه

 ه  ورة، فلن  الرقن ، ياهع  رم السللهى، هظ  المظللهه .

م( رسذباب  ذع    2014 اهين، محمذد، و إ.اعنذا  ذ دأ، وعلذة علذوش        [24]

طلبذذ  اصذذ  آعلذذنم الرقنذذ  الإسذذلاهن  في ياهعذذ  السذذدس المهفوًذذ  في ههذذارالله     

اهج ،  ذذث هسبذذو  لل  ذذلله اجلذذ  ياهعذذ  السذذدس  الذذفلاوة والفجويذذد واقذذرا  قلله ذذ

 م(.2014المهفوً  للأ اث والدراسالله الرقوي  وال هسن  لعام  

، 3(: آعلنم الديق الإسذلاهة قذين ال زللهيذ  والفطبنذق، ط    1989 حاآ ، ًسق   [25]

 .135الساهللهة، هظفب  الدار العللهقن ،   

 –للهائسهذذا ط –(: الرقنذذ  الإسذذلاهن : رسسذذها  2000 ذذل ، هصذذطهى رسذذلا     [26]

 فهايالله هعلمها، الساهللهة، دار الثسا   لل  لله والفوزيع.

(: قلله اهج لفدريس المهذارة الفجويديذ  لطلبذ     2002ال هارأ، إيما  عبدالوهاب   [27]

الدراسالله الإسلاهن  قظلن  الرقنذ  ياهعذ  صذ عا ، و ذق رسذلوب الذ زم، رسذال         

 هايسفير تير ه  ورة، فلن  الرقن ، ياهع  ص عا .
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قلله اهج هسر  لف من  فهايالله آذدريس السذللهآ    م( 2006عبدالله رود   الصديق ، [28]

، رسذال  دففذورا  تذير ه  ذورة،     وعلوهه لدى طلاب فلن  الرقنذ  ياهعذ  صذ عا    

 فلن  الرقن ، ياهع  عين شمس، الساهللهة.

م( ا اعلن   وذ  آ هلة في آدريس الفاريلح لف منذ  الههذم   2008صها  محمد علة   [29]

السللهائذذة وههذذارالله الذذفهظير والذذوعة اذذا ورا  المعلله ذذ  لذذدى طذذلاب الصذذ  الأو     

الثا وأ، اعمعنذ  المصذللهي  للم ذاهج وطذللهق الفذدريس، الذ  دراسذالله في الم ذاهج         

 141قنذذ ، العذذدد  وطذذللهق الفذذدريس، السذذاهللهة، ياهعذذ  عذذين شمذذس، فلنذذ  الر    

 .204-163ديسمبر،     

(: ههذذارالله هذذدرس الرقنذذ  الإسذذلاهن  في آذذدريس   1990عطذذا، إقذذللهاهنم محمذذد    [30]

السذذللهآ  الظذذللهيم قالمللهًلذذ  الثا ويذذ  قاعمهوريذذ  النم نذذ ، الذذ  دراسذذالله في الم ذذاهج    

 وطللهق الفدريس، العدد الفاسع،  و مبر.

س الفذ هلة في آ منذ  ههذارالله    م( ار لله اسفخدام الفذدري 2005عبدالللهوق، محمد   [31]

الفدريس لدى الطلاب المعلمين للن  الإًلنبي  قوصهها لن  ري بنذ  دراسذ  ًالذ ،    

 رسال  هايسفير تير ه  ورة، فلن  الرقن ، ياهع  عين شمس.

م( اآذذدريس العلذذوم وإعذذداد المعلذذم    2009عبدالسذذلام، هصذذطهى عبدالسذذلام     [32]

 رففوقلله. 6الهظلله العللهقة، هطاقع  وآظاها ال زللهي  والممارس ، الساهللهة، دار

الممارسذذ  الف هلنذذ  رسذذلوب لل مذذو  هذذذ( 1424را ذذذذد قذذق ًسذذين   العبذذد الظذذللهيم، [33]

ورق  عما هسده  للسا  رؤسا  رقسام إ ذللهاف الرقنذ  الإسذلاهن  في الإدارة     ،لمهني

 العاه  للإ للهاف الرقوأ، يدة.

ناآه وقعذه ورسذالنبه،   م( الم ها  المدرسة رساس2008عها  ، عبو و فحن  اللولو   [34]

 تبة.
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(.اآسويم ردا  هعلم السللهآ  في هللهًلذ  الفعلذنم الأساسذة    2003  العمللهأ ، محمد عبد الله [35]

 ، ياهع  ص عا  .يسفير تير ه  ورة ، فلن  الرقن في اعمهوري  النم ن ا ، رسال  ها

الفعلنمنذ  لمعلذم العلذوم في المللهًلذ       الظهاياللههذ ( ا 1413، صالح محمد    العنو ة [36]

المل  سعود ، هللهفب البحوث الرقوي   ياهع الاقفدائن  قالمملظ  العللهقن  السعودي  ا 

 .: الللهيال  قظلن  الرقن 

م( ر ذلله اسذذفخدام اسذراآنجن  المف ذذاقهالله في آ منذذ    2010السطذللهاوأ، عبذذدالعبيب    [37]

م لذدى طذلاب الصذ  الثذاهق     عملنالله الفعلم وههارالله الذفهظير الفذ هلة في العلذو   

 الأساسة، رسال  هايسفير تير ه  ورة، اعاهع  الإسلاهن ، تبة.

علذى  اعلنذذ  قلله ذاهج هسذر  قذائم علذى الذذفهظير      م( 2012فذللهوا ، تذادة محمذود      [38]

الف هلة لف من  ههارة الإعللهاب لدى طلنذ  الصذ  الفاسذع الأساسذة قنذبة، رسذال        

 ع  الأزهلله قنبة.هايسفير تير ه  ورة، فلن  الرقن ، ياه

الفعلنمنذذ  في  ذذو  الذذ زم ، عمذذا  :دار   الظهايذذاللهم ( 2003، آو نذذق    هللهعذذة [39]

 الهللهقا  لل  لله والفوزيع .

(.آذذدريب الذذبهلا  رؤيذذ  في ال مذذو المهذذني للمعلذذم ، اللسذذا    2000هنذذا المذذبروع ،  [40]

السذ وأ الثالذث ع ذلله ، اعمعنذ  السذعودي  للعلذوم الرقويذ  وال هسذن   يسذذتن(،         

 ، فلن  الرقن  ، ياهع  المل  سعود .الللهيال 

 .هام هسلم . دار الحديث : الساهللهةهذ(. صحن  الإ1412الاهام رقو الحسين .   ،هسلم [41]

 إآسذذا  في هسرًذذ  آذذدريس خطذذوالله ر ذذللهم(2011أ، خالذذد اقذذللهاهنم    دالمطذذللهو [42]

 في الاقفذذدائة السذذادس الصذذ  آلاهنذذ  لذذدى قذذالفعلم والاًفهذذا  الذذفلاوة ههذذارالله

 ،الذ  الثسا ذ  والف منذ    ،  ث ه  ور في ال  الللهيال ادي   العام الفعلنم هدارس

 .هصلله(، 40العدد   (11الس    

http://ksu.opac.mandumah.com/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=76991
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آسذويم هسذفوى طذلاب الدراسذالله الإسذلاهن  في      م( 2001المعجا، طلا  محمذد    [43]

آذذلاوة السذذللهآ  الظذذللهيم في قعذذف فلنذذالله دو  الذذس الفعذذاو  الخلنجذذة وعلاقفذذه     

 ،الذذ  دراسذذالله في الم ذذاهج وطذذللهق الفذذدريس ،  ذذث ه  ذذور في قذذبعف المذذفنيرالله

 ،/السذذاهللهة، ياهعذذ  عذذين شمذذس  ،اعمعنذذ  المصذذللهي  للم ذذاهج وطذذللهق الفذذدريس 

 .هصلله

الظهذا الله رسسذه   (: البر ذاهج الفعلنمذة السذائم علذى     1997ال اق ، محمود فاها   [44]

 وإيللها اآه، الساهللهة. 

(: المعجذذم الذذوينب لألهذذا  السذذللهآ  الظذذللهيم،   1997هذذارو ،  بنذذا عبدالسذذلام    [45]

 الساهللهة، دار ال  لله للجاهعالله.

(: آ من  الظهايالله ال وعن  الخاص  قفدريس السذللهآ  الظذللهيم   1988يو س، .ير   [46]

  ذور، فلنذ    ياهعذ  ًلذوا ، رسذال  هايسذفير تذير ه      –لدى طلاب فلنذ  الرقنذ    

 الرقن ، ياهع  ًلوا .

[47] Fook J .(1999) Critical reflectivity in education and practice .in B. pease and J 

.fook (eds) transforming social work practice London: routledge.  
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Abstract. This study aimed to identify the level of the teacher students in the skills of Holy Quran 

Recitation and memorization, as well as identifying the effectiveness of the program based on reflective 
teaching in developing the skills of Holy Quran recitation and memorization with Islamic education 

teachers students  at Umm Al-Qura University.  

The researcher used the quasi-experimental approach and observation card as the study tool. The 
sample of the study consists of 70 students, who are equally distributed into two groups; the experimental 

and the control group. The reflective teaching program was applied on the experimental group students, 
and applying the tool of the study in the two groups.  

The study reached to the following results:  

1- preparing a list with the skills of Holy Quran recitation and memorization required for Islamic 
education teachers. The skills of Holy Quran recitation reached to 14 main skills, and (87) sub-skills. The 

skills of Holy Quran memorization reached to 10 main skills and (69) sub-skills.  

2- the means of the two groups in the skills of the teachers students for Holy Quran recitation and 
memorization didn't reach to the accepted level of mastery, which is (80%). this refers to a weakness in 

the student's performance level.  

3- There are statistically significance differences in favor of the experimental group, which studied 
with the program of the reflective teaching in developing the skills of Holy Quran Recitation and 

memorization. The effect of the  program was high as (ή) for recitation was (0.87) and for memorization 

(0.86). This refer to eh effectiveness of the reflective teaching program.   
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 مهارات التفكير الناقد في الأنشطة المتضمنة في كتاب الكيمياء للصف الثاني الثانوي
 "دراسة تحليلية"

 

 2سوزان بنت حسين حج عمرد.  و ،1سليمان الجبربن أحمد بنت لولوه د. 
 المملكة العربية السعودية ،والتعليموزارة التربية  1

 جامعة الملك سعود،كلية التربية 2
 

في كتب المتضمنة هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على مهارات التفكير الناقد في الأنشطة   البحث. لخصم
في   ةيع الأنشطة الواردجم وتكونت عينة الدراسة من، هاقياس مستوى تضمينالكيمياء للصف الثاني الثانوي، و 

المنهج الوصفي التحليلي واستخدمت الباحثة (، 44) هالغ عدداب، والكتب الطالب للصف الثاني الثانوي
 وثباتها.  هاتم التأكد من صدقو تحليل،  بطاقةولذلك صممت الباحثة باستخدام أسلوب تحليل المحتوى، 

 :، وبنسب متفاوتةتحليلهافي الأنشطة التي تم مهارات التفكير الناقد التحليل تضمين وأظهرت نتائج 
تقويم المناقشات و %(، 77.72التفسير )و %(، 80.90الاستنباط )و %(، 87.72)بنسبة  الاستنتاج

ستوى تضمين مهارات النسبة المئوية لمكما بينت النتائج أن . %(50.45)معرفة الافتراضات و %(، 68.64)
 .بصورة ضمنية تضمينهامستوى أكبر من  ةصريح بصورة التفكير الناقد في الأنشطة

مهارات التفكير  عادة توزيعبإ الاهتمام أهمهامن من التوصيات  عدد يمقدتم توفي ضوء نتائج الدراسة 
في لمهارات بصورة ضمنية الاهتمام بمستوى تضمين هذه امع ، بصورة أكبرالكيمياء كتاب في أنشطة  الناقد 

 نشطة.الأ
 .كتب الكيمياء -كيمياء المرحلة الثانوية  -الأنشطة -تحليل المحتوى -التفكير الناقد الكلمات المفتاحية:
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 مقدمة

يعد التفكير من أبرز الصفات التي ميز بها الخالق البشر عن غيرهم من الكائنات الحية، 

عملية عقلية معرفية ووجدانية تتضمن معالجة عقلية للمعلومات الحسية لتكوين  فهو

ويعد التفكير الناقد  .الأفكار أو تقويمها، وتتضمن الإدراك والحدس، واكتساب المعرفة

ويستخدم لفحص  ،أحد أنماط التفكير، وأكثرها تعقيدا لارتباطه بسلوكيات كثيرة

ويعرف  ،(2013)الباوي وحسن، الخاطئة ولسليمة المعلومات والتمييز بين الأفكار ا

قواعد فيه  ويوظفعلى اتخاذ القرار فيما يفكر فيه الفرد،  يقومبأنه تفكير تأملي 

لحكم على الأفكار، ويعتمد على التحليل والفرز والاختيار لالاستدلال المنطقي 

يمة والأفكار والاختبار لما لدى الفرد من معلومات بهدف التمييز بين الأفكار السل

 .(Ennis, 2011) عليها إصدار حكموالخاطئة 

: مهارات مثليتضمن  فقد، التفكير الناقدهارات في تحديد مواختلف التربويون 

الكشف عن التحيز وتمييز وتحديد دقة الخبر، ودعاءات، التمييز بين الحقائق والإ

والأسباب وثيقة الصلة بالموضوع من  دعاءاتالتمييز بين الإوالتنبؤ، والمعلومات، 

تحديد قوة المناقشة وأهميتها وتحديد قوة البرهان، وفهم الأخبار والمناقشات، وغيرها، 

التمييز بين باثنتي عشرة مهارة هي:  (1999جروان ) هاددح. و(2011ريان، )

المرتبطة به، الحقائق التي يمكن إثباتها، والتمييز بين المعلومات المرتبطة بالموضوع وغير 

 وتحديد مستوى دقة الرواية، وتحديد مصداقية مصدر المعلومات، والتعرف على

الحجج والمعطيات الغامضة، والتعرف على الافتراضات غير المصرح بها، وتحري 

التحيز، والتعرف على المغالطات المنطقية، والتعرف على عدم الاتساق في مسار 

اذ قرار بشأن الموضوع وبناء أرضية سليمة للقيام التفكير، وتحديد قوة البرهان، واتخ

 مهارات التفكير الناقد وأكثرها شيوعاومن أهم  .بإجراء عملي، والتنبؤ بمترتبات القرار
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الاستنتاج،  مهارة معرفة الافتراضات، مهارة التفسير، مهارة تقويم المناقشات، مهارة

  (.2012لخالدي، امهارة الاستنباط )

 الحديث العصر في التربية أهداف من رئيسا هدفا الناقد التفكير وتنمية تعليم يعد

لا التفكير الناقد مهارات  حيث إني يجب التأكيد عليه في العملية التعليمية، ذالو

فالتفكير الناقد يشجع المتعلمين على . Beyer, 2008)نتيجة عرضية من المدارس )تحدث 

 ,Vieira, Tenreiro-Vieira, & Martinsالثقافة )الاستمرار في التعلم، والاستفادة من 

خاصة وأن المتعلم يتعرض لأفكار وقضايا متباينة، باختلاف مصادرها، مما  ،(2011

 يتطلب متعلماً قادرا على التفكير الصحيح وتقويم ما يقرأه ويسمعه من معلومات.

 توفر التي بالأفكار مليئة المدرسية العلوم أن( Osborne, 2014ويرى أوزبورن )

 وعرض الأسئلة، طرح على تشجع فهي الجدل، في للانخراط فرصا للمتعلمين

التقدم في  في التي تفيد المتعلم الحجج، إضافة لتضمنها على مهارة طرح الأسئلة

تدريس  أثناءويمكن تنمية التفكير الناقد  (.2009)علي،  مجالات التعليم والمعرفة

 القحطاني، ؛2008 ،)البدجي الاستقصاء الموجه أنشطة بتطبيقالناقد العلوم 

2009.) 

دور التفكير الناقد ومهاراته في زيادة التحصيل العلمي دراسات  عدةأظهرت و

الآني والمؤجل للمتعلمين، وتحسين مهارات الكتابة الجدلية، وتنمية الاتجاهات 

 ساسلةالع ؛2012 ،السلامات ؛2003 ،داود)، وتنمية التفكير التأملي العملية

أشارت عدة دراسات للحاجة لتضمين كما (. Piergiovanni, 2014؛ 2012 ،وبشارة

 ;Page & Mukherjee, 2007; Gelder, 2005هذه المهارات عند التخطيط للتدريس )

McBride, 2004 .) مصدرا مهما للمعلم والمتعلم، حيث يمثل الكتاب المدرسي ورغم أن

بول ، أشار يوفره من مادة علمية وخبرات متنوعة يساهم في تحقيق أهداف المنهج، بما
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( إلى اشتمال النصوص العلمية على Paul, Binker, Martin, & Vetrano, 1989) وزملاؤه

 المغالطات التي تسهم في تكوين المفاهيم البديلة خاصة في المراحل الدراسية الأولى، مما

 .(2008عبدالعاطي، ) اتقييمهو الكتب الدراسية يتطلب الوقوف على مضمون

( مهارات التفكير الناقد في كتب العلوم Hashmi, 2011وتقصت دراسة هاشمي )

( معلما 568الاجتماعية للمرحلة الثانوية بالاعتماد على استبيان لاستطلاع آراء )

دراسة  لدرجة تضمين الكتب لمهارات التفكير الناقد، من جهة أخرى تقصت

مهارات  للمرحلة الإعدادية بمملكة البحرين ومكتب العل ينتضم( 2009بوقحوص )

( مهارة 15)لـ باستخدام منهجية تحليل المحتوى وأشارت لتضمن الكتب التفكير الناقد

  .مهارة (37من من أصل )

 بحثمشكلة ال
نظرا لثورة المعلومات وتعدد مصادر الأخبار في عصرنا الحالي أصبح من 

الصعب الحكم عليها أيا كان مصدرها، ووجب التعامل معها بحذر، واستلزم الحكم 

عليها عمليات تفكير عليا وبالأخص التفكير الناقد مما يجعل تنمية التفكير مطلبا مهما 

ة مهارات التفكير الناقد من خلال الحياة في نظامنا التعليمي، ورغم أنه يمكن تنمي

تنميته من خلال  إلا أناليومية والوسط المحيط والأصدقاء والأهل ومن خلال القراءة، 

وتؤكد السرور  (.2000ممتدا )المقدادي،  له أثراالبرامج التعليمية النظامية يجعل 

من عملية تعليم التفكير في المواقف  اجزء مهم يعدتعليم التفكير الناقد ( أن 2005)

التعليمية، ويهدف إلى حصول المتعلمين على تفكير عالي المستوى، مثل تطوير 

تعليم ف المفاهيم، وتفسير المعلومات، وتحديد أفكار الدرس والتعبير عن هذه الأفكار.

 وقد (.1999التفكير من أهم الأعمال التي من الممكن أن يقوم بها المعلم )جروان، 

تناول عدد من الدراسات دور الأنشطة وبعض الاستراتيجيات التدريسية في تنمية 
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التفكير الناقد، كاستراتيجية تبادل الأدوار، والاستراتيجيات فوق المعرفية، 

واستراتيجية التعلم القائم على النموذج، واسترتيجية استخدام المدونات التعليمية، 

 ؛2008 ،البدجي ؛2005 ،أبو جزر)التعاوني  واستراتيجية الاستقصاء، والتعلم

 ؛2012 ،علي ؛2008 ،الوهابة ؛2011 ،وسالم الغامدي ؛2009 ،القحطاني

 (.2013 ،وحسن الباوي

أحد أهم الوسائل التعليمية المشتركة بين المتعلم يمثل والكتاب المدرسي  

يشكل الإطار العام لعمل ووالمعلم، وأهم مصادر التعلم والمعرفة بالنسبة للمتعلم، 

وفي ظل غياب معايير تدريس العلوم في المملكة العربية السعودية في الوقت المعلم. 

الحاضر فإن الكتب المدرسية تعد الموجه الأساسي الذي يعتمد عليه المعلمون في تدريس 

 (.2010مقررات العلوم )الشمراني، 

هناك العديد من الدراسات التي تناولت التفكير الناقد من خلال تضمين و

( بتحليل الكتب الدراسية لمقرر 1998مهاراته في المناهج الدراسية، فقد قام الأسمري )

رات توافر مها درجةالتاريخ في المرحلة الثانوية في المملكة العربية السعودية لمعرفة 

ناك اختلافا في الكتب الثلاثة من حيث اشتمالها على وجد أن ه، ويهاالتفكير الناقد ف

كتب القواعد بعد تحليل ( 2009المهوس )دراسة وأكدت مهارات التفكير الناقد. 

قد توسط في المملكة العربية السعودية، عدم توفر مهارات التفكير الناالمللصف الثالث 

 .في محتوى الكتاب بدرجة كافية

شجع المتعلمين على يية لا بد أن مليتضمنه من أنشطة عمقرر الكيمياء وما ن ولأ

 بهاجب العناية والنقد، والمناقشة، وإبداء الرأي، وفحص الأفكار التي تبدو غامضة، 

سلسلة كتب ماجروهيل  تبنت وأقرتوزارة التربية والتعليم إن وحيث  ،حتواهابمو

 ولكون مية والثقافية،عليالت يئةبالالأمريكية بعد ترجمتها ومواءمتها بما يتناسب مع 
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تعليم وتنمية مهارات التفكير الناقد يعد مطلبا أساسيا ينبغي أن يراعيه تعليم العلوم في 

 العمليةالباحثة لم تطلع على دراسة تتناول تحليل الأنشطة إن الوقت الحالي، وحيث 

 في كتب الكيمياء للصف الثاني الثانوي في ضوء مستوى تضمينها لمهارات التفكير

الناقد، فإن الباحثة ترى ضرورة إجراء دراسة تتعرف على مستوى تضمين الأنشطة 

 مهارات التفكير الناقد. في كتب الكيمياء للصف الثاني الثانوي العملية

 بحثأهداف ال

الواردة في كتب  نشطةمعرفة مهارات التفكير الناقد المتضمنة في الأ -1

 الكيمياء للصف الثاني الثانوي.

الأنشطة الواردة في كتب في مهارات التفكير الناقد قياس مستوى تضمين  -2

 الكيمياء للصف الثاني الثانوي.

 بحثأسئلة ال

 الإجابة عن الأسئلة الآتية:  البحث حاول

ما مهارات التفكير الناقد المتضمنة في الأنشطة الواردة في كتب الكيمياء  .1

 للصف الثاني الثانوي؟

الأنشطة الواردة في كتب الكيمياء للصف الثاني الثانوي ما مستوى تضمين  .2

 لمهارات التفكير الناقد؟

 بحثأهمية ال

 في كونه: الحالي بحثتمثلت أهمية ال

ح مهارات التفكير الناقد المتضمنة في الأنشطة العملية في كتب وضي -1

 الكيمياء للصف الثاني الثانوي.

 برامج عدادلإ المناهج واضعي البحث لها سيتوصل التي النتائجتساعد  -2

 .الناقد التفكير تنمي خاصة وأنشطة
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 بحثحدود ال

 ية:على الحدود الآت بحثال قتصرا

الطالب على تحليل الأنشطة العملية المتضمنة في كتب  تقتصرا :وووعيةالمدود الح

 :هارات التفكير الناقدلم ،م2013 لعام المعدلة تهاطبعفي  ثانوياللكيمياء للصف الثاني ل

 .التفسير، وتقويم المناقشات، الاستنباط، معرفة الافتراضات، الاستنتاج

 هـ.1434/1435 فصل الثاني من العامال في البحثطبق  زمانية:الدود الح

 بحثمصطلحات ال

هو "نشاط عقلي مركب وهادف، محكوم بقواعد المنطق والاستدلال،  التفكير الناقد:

ويقود إلى نواتج يمكن التنبؤ بها. غايته التحقق من الشيء وتقييمه بالاستناد إلى معايير أو محكات 

تفكير منطقي يقوم بأنه  إجرائياعرف ي(. و127، ص2003مقبولة" )شحاته والنجار وعمار، 

 المعروضة من أجل إصدار حكم حول قيمة الشيء.على فحص وتقويم الحلول 

تعرف المهارة بأنها: "قدرة الفرد على أداء أنواع من المهام بكفاءة  مهارات التفكير الناقد:

بأنها مجموعة من  تعرف مهارات التفكير الناقدو(. 107، ص2013أكبر من المعتاد" )زيتون، 

بين الفرد والمواقف التعليمية المختلفة، الممارسات العقلية التي تكمن في عملية التفاعل 

 ( هي:2013الباوي وحسن، ناقد في هذه الدراسة خمس مهارات )ويتضمن التفكير ال

الاستنتاج: ويمثل قدرة الفرد على التمييز بين درجات احتمال صحة أو  -1

 خطأ نتيجة ما تبعا لدرجة ارتباطها بوقائع معينة تعطى له.

القدرة على فحص الوقائع والبيانات التي معرفة الافتراضات: وهي  -2

يتضمنها موضوع ما بحيث يمكن أن يحكم الفرد بأن افتراضا ما وارد أو غير وارد تبعا 

 لفحصه للوقائع المعطاة.
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الاستنباط: وهو قدرة الفرد على معرفة العلاقات بين وقائع معينة تعطى  -3

نتيجة ما مشتقة تماما من هذه  له بحيث يمكن أن يحكم في ضوء هذه المعرفة ما إذا كانت

 الوقائع أم لا بغض النظر عن صحة الوقائع المعطاة أو موقف الفرد منها.

تقويم المناقشات: وهي قدرة الفرد على إدراك الجوانب الهامة التي تتصل  -4

 اتصالا مباشرا بقضية ما ويمكن تمييز نواحي القوة أو الضعف منها.

عينة من حقائق مفترضة نتيجة م قدرة الفرد على استخلاصالتفسير:  -5

 بدرجة معقولة من اليقين.

أنها مجموعة من المهارات التي تساعد في ب إجرائياوتعرف مهارات التفكير الناقد 

تنمية التفكير الناقد، ويمكن حصرها في المهارات التالية: الاستنتاج، معرفة 

 الافتراضات، الاستنباط، تقويم المناقشات، تفسير النتائج.

كل ما يشترك فيه المتعلم داخل المؤسسات التعليمية الأنشطة تشمل  لأنشطة:ا

وخارجها من أعمال تتطلب مهارات وقدرات عقلية أو يدوية أو علمية، نظامية أو غير 

نظامية، تعود عليه بمزيد من الخبرات التي تدعم تعلمه لموضوعات متنوعة. ويقصد 

تعليمي يقوم به الطالب أو المعلم أو كلاهما، بغرض  عمليبالنشاط العلمي كل نشاط 

تعلم العلوم أو تعليمها سواء كان هذا النشاط داخل المدرسة أم خارجها طالما أنه يتم 

الكيمياء (، وتشمل الأنشطة في كتب 2013تحت إشراف المعلم وبتوجيه منه )زيتون، 

 أنواع، هي: خمسة

ي يقدم في بداية كل فصل تجربة استهلالية: وهي عبارة عن نشاط عمل -1

من فصول كتابي الطالب، ويشتمل على سؤال للتجربة، وخطوات العمل، وتحليل 

 النتائج، واستقصاء حول الفصل.
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تجربة: وهي عبارة عن نشاط عملي يقدم في ثنايا كل فصل من فصول  -2

 الكتابين، ويشتمل على عنوان للنشاط، وخطوات العمل، وتحليل النتائج.

كل فصل من بوهو عبارة عن نشاط عملي يقدم  شكلات:مختبر حل الم -3

، والتفكير الناقد حول التحليلفصول الكتابين، ويشتمل على عنوان للنشاط، و

 النشاط.

مختبر الكيمياء: وهو عبارة عن نشاط عملي موسع يقدم في نهاية كل   -4

فصل من فصول الكتابين، ويشتمل على عنوان للنشاط، والمواد والأدوات اللازمة، 

 وإجراءات السلامة، خطوات العمل، والتحليل والاستنتاج.

مختبر تحليل البيانات: وهو عبارة عن نشاط عملي يقدم في ثنايا فصول  -5

، ويشتمل على عنوان للنشاط، والتفكير الناقد الكيمياء للفصل الدراسي الثانيكتاب 

 حول النشاط، البيانات والملاحظات أو المشاهدات.

أنها جزء من المنهج الدراسي، يتطلب من المتعلمين ب إجرائياوتعرف الأنشطة 

نقدها،  جهدا عقليا أو بدنيا، فتتيح للمتعلم الفرصة في قبول أو رفض الأفكار بعد

 ليتيح لهم اكتساب خبرات المنهج الدراسي وتحقيق أهدافه.

وهو أحد أساليب البحث العلمي الذي يهدف إلى الوصف  تحليل المحتوى:

 الموضوعي والمنظم والكمي للمضمون الظاهر لمادة من المواد، ويعرفه خليل

: "أسلوب للوصف، موضوعي، منظم وكمي يتناول الشكل (48، ص2011)

أنه وصف لأنشطة كتب ب إجرائياعرف يوالمضمون، ويتم وفقا لمعايير محددة". و

الكيمياء للصف الثاني الثانوي في المملكة العربية السعودية في ضوء مهارات 

 التفكير الناقد.
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 ية البحثمنهج

تحليل المحتوى، والذي أسلوب المنهج الوصفي التحليلي باستخدام  استخدامتم 

الواقع أو الظاهرة كما هي في الواقع، ووصفها وصفا دقيقا من عتمد على دراسة ي

، وفي هذه الحالة سيتم وصف واقع الكتاب خلال التعبير النوعي أو التعبير الكمي

 عباس، نوفل، العبسيالتفكير الناقد ) المدرسي من حيث تضمين الأنشطة لمهارات

 .(2012 ،أبوعوادو

 وعينته بحثمجتمع ال

 ينكتابي الطالب ودليلي التجارب العملية في الفصل بحثيمثل مجتمع ال

ثل عينة تم(، و2013الأول والثاني للصف الثاني الثانوي )الطبعة المعدلة  ينيالدراس

تجربة  :منة في كتب الطالب بجميع أنواعهاالمتض العمليةجميع الأنشطة  بحثال

بلغ و .تحليل البيانات، مختبر استهلالية، تجربة، مختبر حل المشكلات، مختبر الكيمياء

( 21الطالب للفصلين، بواقع ) ( نشاطا موزعة على كتب44عدد هذه الأنشطة )

 (.1جدول ) لفصل الدراسي الثانيل( نشاطا 23نشاطا للفصل الدراسي الأول، و)

 
 .في الكتب المستهدفة حسب نوعها توزيع عينة البحث (.1) رقم جدول

الفصل الدراسي  النشاطنوع  الكتاب
 الأول

الفصل الدراسي 
 الثاني

 المجموع

 كتاب الطالب

 8 4 4 تجربة استهلالية
 7 4 3 تجربة

 4 1 3 مختبر حل المشكلات
 7 4 3 مختبر الكيمياء

 2 2 0 تحليل البياناتمختبر 
 16 8 8 تجربة دليل التجارب العملية

 44 23 21 المجموع
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 بحثأداة ال

المتضمنة في الرئيسية  مهارات التفكير الناقدللتعرف على  بطاقة تحليل تم تصميم

 مقياسعلى  ، من خلال تحديد مستوى تضمين المهارات الفرعية لكل مهارةالأنشطة

مهارات خمس  (، وشملت البطاقةة، غير متضمنة، ضمنيثي )واضحةالثلا ليكرت

 هي: (2013الباوي وحسن، )لتفكير الناقد لرئيسية 

عرفة مدى تضمين النشاط لأسئلة لم هذه المهارة هدفوتالاستنتاج:  -1

تساعد المتعلم على التمييز بين درجات احتمال صحة أو خطأ نتيجة ما تبعا لدرجة 

 مهارات فرعية. هذه المهارة خمس شملتع معينة، وارتباطها بوقائ

معرفة الافتراضات: وتهدف هذه المهارة إلى معرفة مدى تضمين النشاط  -2

لأسئلة تساعد المتعلم على فحص الوقائع والبيانات التي يتضمنها موضوع ما بحيث 

يمكن أن يحكم الفرد بأن افتراضا ما وارد أو غير وارد تبعا لفحصه للوقائع المعطاة، 

 مهارات فرعية. خمسهذه المهارة  تشملو

الاستنباط: وتهدف هذه المهارة إلى معرفة مدى تضمين النشاط لأسئلة  -3

د المتعلم على معرفة العلاقات بين وقائع معينة تعطى له بحيث يمكن أن يحكم في ضوء تساع

هذه المعرفة ما إذا كانت نتيجة ما مشتقة تماما من هذه الوقائع أم لا بغض النظر عن صحة 

 مهارات فرعية. هذه المهارة خمس تشملالوقائع المعطاة أو موقف الفرد منها، و

عرفة مدى تضمين النشاط لأسئلة تساعد لمتقويم المناقشات: وتهدف  -4

المتعلم على إدراك الجوانب الهامة التي تتصل اتصالا مباشرا بقضية ما ويمكن تمييز 

 مهارات فرعية. خمسهذه المهارة  تشملنواحي القوة أو الضعف منه، و
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ساعد المتعلم هدف إلى معرفة مدى تضمين النشاط لأسئلة تتالتفسير: و -5

 تشملعينة من حقائق مفترضة بدرجة معقولة من اليقين، وة معلى استخلاص نتيج

 مهارات فرعية. خمسهذه المهارة 

 صدق الأداة وثباتها
على عدد من  في صورتها الأولية هاعرضللأداة ب الصدق الظاهري تم تحري

مناسبة مدى في مجال المناهج وطرق تدريس العلوم، وذلك لتحديد  المختصين ينمالمحك

المهارات الفرعية لمهارة التفكير الناقد الرئيسية، وأهمية المهارة الفرعية، والتأكد من 

 ،لقياس الهدف الذي وضعت من أجله وملاءمة الأداةصحة العبارات ووضوحها، 

جمع عليها المحكمين للوصول إلى لتعديلات التي أوفي ضوء التوجيهات تم إجراء ا

  الأداة بصورتها النهائية.

 بطريقتين:الأداة ثبات  التأكد من تمو

معلمة كيمياء ذات خبرة في وقامت إحدى الباحثتين  :عبر المحللينالثبات  (أ 

 (أنشطة 10)من الأنشطة  العشوائية عينةنفس البتحليل التدريس مماثلة لخبرة الباحثة 

 .%(87.20وبلغ معامل الاتفاق ) ،على حدةكل منهما 

 تينالباحثإحدى  تماق :وإعادة التحليل( الثبات عبر الزمن )التحليل (ب 

 ،( يوما25بعد مرور )تحليل الإعادة ثم ، أنشطة( 10) بلغت عشوائية بتحليل عينة

  .%(88بلغ معامل الاتفاق بين التحليلين )هولستي  معادلة وباستخدام

عامل الم( أن 2012طعيمة ) ؤكدحيث ي، الاتفاق قيم معامل ارتفاع ويتضح

 ثبات بطاقة التحليل، مما يشير إلى، %(60المحتوى ينبغي ألا يقل عن )المناسب لتحليل 

  .النتائج المتحصلةإمكانية الاعتماد على و
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 التحليل إجراءات
للتعرف على مهارات التفكير الناقد المتضمنة في أنشطة كتب الكيمياء للصف 

ملية جمع الثاني الثانوي، تم إعداد دليل لجمع البيانات وذلك بهدف تسهيل ع

 ون الدليل من:المعلومات وتحليلها ويتك

تحديد فئات التحليل: تم تحديد فئات التحليل وهي مهارات التفكير الناقد  -1

 مهارات. أغلب الباحثين والمربين، وهي خمسالتي أجمع عليها 

 العمليةشطة تحديد وحدة التحليل: تم تحديد وحدة التحليل وهي الأن -2

، استهلالية، وتجربة، ومختبر حل المشكلات، ومختبر الكيمياء تجربةبأنواعها المختلفة )

 (، حيث يعد كل نشاط علمي وحدة تحليل بذاته.ومختبر تحليل البيانات

تم إجراء التحليل في ضوء القواعد قواعد للحكم على وحدة التحليل:  -3

 الآتية:

  وحدة تحليل تحوي مهارة أساسية من مهارات التفكير النشاط يمكن اعتبار

الناقد في حال توافرت فيها أي من مهارات التفكير الناقد الفرعية المذكورة في أداة 

 التحليل.

  لا تعتبر وحدة التحليل وحدة تحوي مهارة أساسية من مهارات التفكير الناقد

 عندما لا تحوي أي من المهارات الفرعية الواردة في أداة التحليل.

  مهارات التفكير الناقد حسب أنواع يتم تسجيل نوع المحتوى الذي يحوي

 المحتوى الواردة في الفقرة الثانية.
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تعرف عليها بغض النظر عن يتم تسجيل مهارات التفكير الناقد التي تم ال -4

الأنشطة  نة فيضمالمتتحديد عدد مهارات التفكير الناقد الأساسية ل، هاتضمينمستوى 

 وتكرارها. العمليةفي كتابي الطالب ودليلي التجارب  العملية

يتم تسجيل مستوى تضمين كل مهارة من مهارات التفكير الناقد الفرعية  -5

من خلال مقارنة المهارات المكتشفة مع  العمليةلتعرف عليها في الأنشطة التي تم ا

مستوى التضمين لنوعها في قائمة مهارات التفكير الناقد الأساسية التي وردت في أداة 

 التحليل.

لل أكثر من مهارة واحدة في نفس وحدة التحليل، أو وجد إذا وجد المح -6

أن المهارة نفسها )فئة التحليل( وردت في مهارتين فرعيتين مختلفتين في وحدة التحليل 

 )النشاط العملي(، فيجب عليه تسجيل المهارات جميعها.

ورقة تسجيل  يتم تسجيل نتائج كل وحدة تحليل )النشاط العملي( في -7

 .البيانات

 ومناقشتها البحثنتائج 
ما مهارات التفكير الناقد الأول الذي ينص على:  البحثسؤال  للإجابة عن

تم حساب المتضمنة في الأنشطة الواردة في كتب الكيمياء للصف الثاني الثانوي؟ 

)جدول  العمليةلتفكير التي وردت في الأنشطة التكرارات، والنسب المئوية لمهارات ا

فرعية لكل  ونظرا لوجود خمس مهارات(، بغض النظر عن مستوى التضمين، 2

وحيث إن عدد الأنشطة المتضمنة والتي تم في بطاقة التحليل، رئيسة  مهارة تفكير ناقد

تكرارات كل مهارة من مهارات التفكير ( نشاطا، أصبح العدد الكلي ل44تحليلها )

 .ا( تكرار220الناقد الرئيسية )
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 .التكرارات والنسب المئوية لمهارات التفكير الناقد الرئيسية (.2رقم )جدول 
 النسبة المئوية (220)من  التكرار مهارات التفكير الناقد م
 87.72 193 الاستنتاج 1
 50.45 111 معرفة الافتراضات 2
 80.90 178 الاستنباط 3
 68.64 151 تقويم المناقشات 4
 77،72 171 التفسير 5

 

الواردة في  العملية( تكرار ظهور مهارات التفكير الناقد في الأنشطة 2) الجدوليظهر 

، وكذلك ينكتاب الطالب للفصل الدراسي الأول والثاني، ودليل التجارب العملية للفصل

النسبة المئوية لظهور كل مهارة من مهارات التفكير الناقد بالنسبة للعدد الكلي للأنشطة البالغ 

( نشاط المتوفرة في الكتب المستهدفة في التحليل. ويتضح من الجدول أن جميع 44عددها )

الثانوي مهارات التفكير الناقد التي حددتها الباحثة متواجدة في كتب الكيمياء للصف الثاني 

%(، 87.72مهارة الاستنتاج كانت أعلى المهارات تضمينا بنسبة )إن بنسب متفاوتة حيث 

( التي أشارت إلى أن مهارة الاستنتاج 2009وهذه النتيجة تتفق مع نتيجة دراسة المهوس )

هي أعلى مهارات التفكير الناقد ورودا في أمثلة كتب القواعد، ونتيجة دراسة درويش وأبو 

بنسبة  ثم مهارة التفسير%(، 80.90تليها مهارة الاستنباط بنسبة ) ،(2011مهادي )

( التي أظهرت أن مهارة 2012وهذه النتيجة تختلف مع نتيجة دراسة الحربي ) %(،72.77)

في كتاب اللغة العربية المقرر تدريسه للصف الأول  التفسير أعلى ورودا من مهارة الاستنتاج

%(، لتكون 68.64بنسبة ) ثم مهارة تقويم المناقشات ،المتوسط في المملكة العربية السعودية

مهارة معرفة الافتراضات هي المهارة الأقل تضمينا في الكتب المستهدفة حيث بلغت نسبتها 

( 2011ودراسة الموسى )( 2009المهوس ) وهذه النتيجة تتفق مع نتيجة دراسة %(،50.45)

  .في الكتب المستهدفة بالتحليل لم تتوفر بشكل مطلوبأن مهارة معرفة الافتراضات في 
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هارات التفكير الناقد الفرعية لمالنسب المئوية و اتتكرارال (3ويوضح الجدول )

العملية ، ودليل التجارب الواردة في كتاب الطالب العمليةفي الأنشطة المتضمنة 

  .(نشاط 44الكلي )لأنشطة ا، بالنسبة لعدد ينللفصل

 
 .التكرارات والنسب المئوية لمهارات التفكير الناقد الفرعية (.3رقم )جدول 

 الفرعية الرئيسية % التكرار مهارات التفكير الناقد م

 الاستنتاج 1

 97.73 43 السابقة والحالية.يتيح النشاط الفرصة للربط بين المعارف 
 95.45 42 يساعد النشاط على تحديد المعلومات ذات الصلة بالموضوع.

 97.73 43 يساعد النشاط على استخلاص نتائج من خلال فهم العلاقة بين المعطيات.
 79.55 35 يساعد النشاط على التمييز بين الفرضية والنتيجة.

 68.18 30 بين الاستنتاجات الصحيحة والخاطئة.يساعد النشاط على التمييز 

معرفة  2
 الافتراضات

 79.55 35 يساعد النشاط على توظيف الحواس في معرفة درجة صدق المعلومة.
 88.64 39 يساعد النشاط في صياغة افتراضات من البيانات.

 36.36 16 يساعد النشاط في التمييز بين الافتراض الممكن وغير الممكن.
 36.36 16 يساعد النشاط في تحديد الافتراضات الضمنية.
 11.36 5 يساعد النشاط في إيضاح الفرضيات الغامضة.

 الاستنباط 3

 70.45 31 يساعد النشاط على التمييز بين نماذج مختلفة.
 88.64 39 يساعد النشاط في التمييز بين الخصائص سواء ذات الصلة بالموضوع أو التي لا ترتبط به.

 61.36 27 يعزز النشاط عملية التمييز بين خصائص الظواهر المتشابهة.
 84.09 37 يساعد النشاط في إدراك العلاقات بين المعطيات.

 100 44 يساعد النشاط في التوصل إلى النتائج ذات الصلة بالمعطيات.

تقويم  4
 المناقشات

 81.82 36 الأسئلة. يساعد النشاط في توظيف الحجج والبراهين لحل
 84.09 37 يساعد النشاط في معرفة مدى اتساق المعلومات وارتباطها ببعضها.

 65.91 29 يساعد النشاط على الحكم على مصداقية النتائج.
 75.00 33 يساعد النشاط على تقييم الأدلة.

 36.36 16 يساعد النشاط في التعرف على الحجج القوية وتحديد مدى قوتها.

 التفسير 5

 100 44 يساعد النشاط على بناء تفسير الظاهرة.
 77.27 34 يساعد النشاط على التوصل لمعلومة جديدة من معلومة سابقة.

 50 22 النشاط تفسير العلاقة بين السبب والنتيجة في ظاهرة ما. يتطلب
 81.82 36 النشاط في وضع الأفكار بصورة تعميمات. يساعد

 81.82 36 يساعد النشاط على إدراك عناصر المشكلة وفهمها بصورة تؤدي للحل.
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أن أعلى مهارات الاستنتاج تضمينا في الكتب  (3) ويتضح من الجدول

يساعد النشاط على استخلاص نتائج من خلال فهم العلاقة بين فة هي مهارة المستهد

كتب التحليل في أن كل نشاط ورد يمكن تفسير هذا بو %(،97.73)نسبة ب، المعطيات

يسبق بمقدمة بسيطة تشرح فكرته وارتباطه بمعلومات وبيانات أخرى، كان المستهدفة 

الإجابة  تجربةمجموعة من الأسئلة في جزء ما قبل ال تكما أن بعض الأنشطة تضمن

يساعد النشاط على بينما كانت مهارة  .تتيح للطالبة فهم العلاقة بين المعطيات عنها

%(، وهذا 68.18الأقل تضمينا بنسبة ) التمييز بين الاستنتاجات الصحيحة والخاطئة

التي يتضمنها النشاط تحتمل استنتاجات خطوات إجراء النشاط أو الأسئلة يعني أن 

أنواع المركبات التي  حيث ورد في أحد التجارب الاستهلالية ما صحيحة وخاطئة

وتضمن النشاط خطوة اغمس أقطاب جهاز الموصلية توصل محاليلها التيار الكهربائي؟ 

حيث  ،الكهربائية داخل ملح الطعام الصلب، ثم كرر نفس الخطوة مع بقية المركبات

من الممكن أن يتبقى جزء من المادة السابقة فيؤثر على نتيجة اختبار مادة أخرى مما قد 

ت مى الخطوات التي قابناء عل ئايجعل الأمر يلتبس على الطالبة ويكون استنتاجها خاط

الإشارة إلى أهمية غسل الأقطاب بالماء المقطر قبل الانتقال أهمل نظرا لأن النشاط بها )

 .(من محلول لآخر

يساعد النشاط في صياغة لفرعية وفي مهارة معرفة الافتراضات كانت المهارة ا

م فهليعزى هذا و %(،88.64افتراضات من البيانات هي الأعلى تضمينا بنسبة )

في كتب التحليل المستهدفة يسبق بمقدمة  كل نشاط وردإن حيث  ،العلاقة بين المعطيات

يسهل على الطالبة مما خرى، الأبيانات العلومات والمبسيطة تشرح فكرته وارتباطه ب

يساعد النشاط في إيضاح بينما مهارة معرفة الافتراضات التي قد ترد في النص، 

أغلب مل تتشلم ، حيث %(11.36تضمينا بنسبة )الفرضيات الغامضة كانت الأقل 
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، ففي نشاط مختبر الأنشطة على أسئلة تشير إلى الافتراضات الغامضة في نص المقدمة

 (IIمياء كانت الخلفية النظرية للنشاط يتفاعل الحديد مع كبريتات النحاس )يالك

CuSO4 ويمكنك حساب النسبة المولية عمليا بقياس كتلة الحديد التي تفاعلت وكتلة .

بسؤال كيف تقارن بين النسبة المولية هذه الخلفية فلز النحاس التي تكونت، ثم ألحقت 

ت التجربة للإجابة عن هذا العملية والنسبة المولية النظرية؟ ثم الأدوات وخطوا

 السؤال.

اعد النشاط في التوصل إلى النتائج ذات الصلة يسحققت المهارة الفرعية و

السبب إلى أن يعزى و %(،100) الاستنباط أعلى نسبة تضمينبالمعطيات من مهارات 

فترشد  أو استخلاص النتائج، تحليل النتائجلمهارة ببعض الأنشطة تشير إلى هذه ا

الإجابة  المعطيات فيفتستخلص النتائج من  الطالبة إلى استخدام المهارة بصورة واضحة

هي مهارة يعزز النشاط عملية  ابينما أقل مهارات الاستنباط تضمينعن السؤال، 

%(، حيث يندر أن يشير النشاط 61.36بنسبة ) التمييز بين خصائص الظواهر المتشابهة

ففي نشاط تطبيقات على الحسابات  ،إلى ظواهر مشابهة للظاهرة التي يعرضها

 إلى اعل كيميائي واحد وهو تحلل مسحوق الخبز دون الإشارةالكيميائية تم عرض تف

  تفاعلات أخرى مشابهة.

يساعد النشاط في معرفة مدى تقويم المناقشات فكانت المهارة  أما في مهارة

ويعود  ،%(84.09الأكثر تضمينا بنسبة ) هي اتساق المعلومات وارتباطها ببعضها

تضمنت مجموعة من اج إلى أن بعض الأنشطة في مهارة الاستنتسبق ذكره السبب كما 

للطالبة فهم العلاقة عنها الإجابة حيث تتيح  ،في جزء ما قبل التجربةالمتسلسلة الأسئلة 

 بعض بين المعطيات وملاحظة مدى اتساق وارتباط المعلومات ببعضها، كما أن

هارة الأقل أما الم الأنشطة تتضمن جزء لتحليل النتائج بصورة منطقية متسلسلة أيضا،
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يساعد النشاط في التعرف على الحجج القوية وتحديد مدى قوتها حيث تضمينا فهي 

قوي دليل حجة أو %(، حيث نادرا ما يتضمن النشاط طلب 36.36بلغت نسبتها )

( في دليل التجارب تكون الملح)نشاط  ، فقد تضمنمرتبط بحدوث الظاهرة أو مفسر لها

تساعد الطالبة في تدوين ملاحظاتها واستنتاجاتها من التي من الأسئلة  اعدد العملية

 على أن كربونات الصوديوم الهيدروجينية قد تغيرت كيميائيا؟ لالدلي ضمنها سؤال ما

أي تفاعل قد تظهر في أدلة عامة  بينما كانت أدلة حدوث التغير الكيميائي للكربونات

 كيميائي.

د النشاط على بناء تفسير الظاهرة يساعة التفسير كانت المهارة الفرعية وفي مهار

 بعض الأنشطة ينتضملويعود ذلك %(، 100)هي الأعلى تضمينا حيث بلغت نسبتها 

نشاط )نمذجة وحدات بناء البلورة(  ل للظاهرة مثيرسئلة تساعد الطالبة في بناء تفسأ

طلب من يتدرج النشاط في بناء البلورات بالاستعانة بجدول وحدات البناء، ثم يحيث 

يتطلب بينما مهارة الطالبة تحليل النتائج التي توصلت إليها من خلال مجموعة أسئلة، 

 ةنسببالأقل تضمينا هي  النشاط تفسير العلاقة بين السبب والنتيجة في ظاهرة ما

%(، ففي نفس النشاط السابق تم تجاهل سبب اختلاف أشكال البلورات مع أن 50)

الطالبة إلى أن التحكم بأطوال الأضلاع وقيم الزوايا هو  إشارة بسيطة قد تلفت انتباه

 ل عن اختلاف أشكال البلورات.والمسؤ

المتضمنة في كتب الكيمياء للصف الثاني تحليل الأنشطة  تشير نتائجبصفة عامة و

وهذا ، (3)جدول  إلى أن كتب الكيمياء راعت مهارات التفكير الناقد بشكل جيدالثانوي 

رت توفر مهارات التفكير الناقد ( التي أق2011درويش وأبو مهادي )يتفق مع نتائج دراسة 

المهوس و (2008بوقحوص )نتائج مع  تختلفا بشكل جيد في كتب الفيزياء، بينما

 .لمهارات التفكير الناقدالدراسية  كتبالالتي أشارت إلى افتقار ( 2009)
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 الأنشطة المتضمنةنوع موزعة حسب ( مهارات التفكير الناقد 4) ويبين الجدول

وفقا لنوع وحدة التحليل: تجربة استهلالية، وتجربة، ومختبر حل  الكيمياء كتب في

 المشكلات، ومختبر الكيمياء، ومختبر تحليل البيانات.

 
 .حسب  الطالب للكيمياء للصف الثاني الثانويبياأنشطة كتفي مهارات التفكير الناقد  (.5رقم )جدول 

 (.4تابع جدول رقم )
 وعددها وحدات التحليل

 
 
 

 مهارات التفكير الناقد

دليل  كتاب الطالب
 التجارب

موع المج
وحدات )

 التحليل
=44) 

)%( 

تجربة 
 استهلالية

8 

 تجربة
7 

مختبر حل 
 المشكلات

4 

مختبر 
 الكيمياء

7 

مختبر تحليل 
 البيانات

2 

 تجربة
16 

تاج
ستن

الا
 

يتيح النشاط الفرصة للربط بين المعارف 
 السابقة والحالية.

7 7 4 7 2 16 43 
(97.7) 

المعلومات  يساعد النشاط على تحديد
 ذات الصلة بالموضوع.

7 6 4 7 2 16 42 
(95.4) 

يساعد النشاط على استخلاص نتائج 
 16 2 7 4 7 7 من خلال فهم العلاقة بين المعطيات.

43 
(97.7 ) 

يساعد النشاط على التمييز بين 
 14 2 7 3 4 5 الفرضية والنتيجة.

35 
(79.5) 

يساعد النشاط على التمييز بين 
 16 0 4 1 3 6 الاستنتاجات الصحيحة والخاطئة.

30 
(68.1) 

ات
تراض

الاف
رفة 

مع
 

يساعد النشاط على توظيف الحواس 
 في معرفة درجة صدق المعلومة.

5 6 2 6 0 16 35 
(79.5 ) 

يساعد النشاط في صياغة افتراضات 
 من البيانات.

8 5 3 5 2 16 39 
(88.6) 

الافتراض يساعد النشاط في التمييز بين 
 10 2 2 1 0 1 الممكن وغير الممكن.

16 
(36.3) 

يساعد النشاط في تحديد الافتراضات 
 9 0 0 1 2 4 الضمنية.

16 
(36.3) 

 حسب نوع الطالب للكيمياء للصف الثاني الثانوي بيامهارات التفكير الناقد في أنشطة كت(. 4رقم )جدول 
 .وحدة التحليل
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 (.4تابع جدول رقم )
 وعددها وحدات التحليل

 
 
 

 مهارات التفكير الناقد

دليل  كتاب الطالب
 التجارب

موع المج
وحدات )

 التحليل
=44) 

)%( 

تجربة 
 استهلالية

8 

 تجربة
7 

مختبر حل 
 المشكلات

4 

مختبر 
 الكيمياء

7 

مختبر تحليل 
 البيانات

2 

 تجربة
16 

يساعد النشاط في إيضاح الفرضيات 
 3 1 0 0 1 0 الغامضة.

5 
(11.3) 

باط
ستن

الا
 

يساعد النشاط على التمييز بين نماذج 
 مختلفة.

5 3 2 5 1 15 31 
(70.4) 

يساعد النشاط في التمييز بين 
الخصائص سواء ذات الصلة بالموضوع 

 أو التي لا ترتبط به.
6 7 4 6 2 14 

39 
(88.6) 

يعزز النشاط عملية التمييز بين 
 خصائص الظواهر المتشابهة.

3 2 2 5 0 15 27 
(61.3) 

يساعد النشاط في إدراك العلاقات بين 
 16 2 6 4 4 5 المعطيات.

37 
(84.09) 

يساعد النشاط في التوصل إلى النتائج 
 16 2 7 4 7 8 ذات الصلة بالمعطيات.

44 
(100) 

ات
اقش

يم المن
تقو

 

يساعد النشاط في توظيف الحجج 
 16 0 5 3 6 6 والبراهين لحل الأسئلة.

36 
(81.81) 

يساعد النشاط في معرفة مدى اتساق 
 المعلومات وارتباطها ببعضها.

6 4 4 6 1 16 37 
(84.09) 

يساعد النشاط على الحكم على 
 مصداقية النتائج.

3 4 1 4 1 16 29 
(65.9) 

 33 15 1 5 3 5 4 يساعد النشاط على تقييم الأدلة.
(75.0) 

يساعد النشاط في التعرف على الحجج 
 13 0 1 0 1 1 القوية وتحديد مدى قوتها.

16 

(36.36) 
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 (.4تابع جدول رقم )
 وعددها وحدات التحليل

 
 
 

 مهارات التفكير الناقد

دليل  كتاب الطالب
 التجارب

موع المج
وحدات )

 التحليل
=44) 

)%( 

تجربة 
 استهلالية

8 

 تجربة
7 

مختبر حل 
 المشكلات

4 

مختبر 
 الكيمياء

7 

مختبر تحليل 
 البيانات

2 

 تجربة
16 

سير
التف

 

يساعد النشاط على بناء تفسير 
 16 2 7 4 7 8 الظاهرة.

44 
(100) 

يساعد النشاط على التوصل لمعلومة 
 جديدة من معلومة سابقة.

5 5 3 4 1 16 34 
(77.27) 

يتطلب النشاط تفسير العلاقة بين 
 السبب والنتيجة في ظاهرة ما.

4 1 0 4 0 13 22 
(50) 

يساعد النشاط في وضع الأفكار 
 بصورة تعميمات.

6 5 3 4 2 16 36 
(81.81) 

يساعد النشاط على إدراك عناصر 
 15 1 6 4 5 5 المشكلة وفهمها بصورة تؤدي للحل.

36 
(81.81) 

 المجموع
)%( 

125 
(62.5) 

107 
(61.1) 

64 
(64) 

120 
(68.57) 

29 
(58) 

360 
(90) 

805 
(73.18) 

 

 ت، تضمنينالتجارب العملية للفصل يالطالب ودليل يبايتضح من الجدول أن كت

%(. ويتضح أيضا أن جميع مهارات 73.18، بنسبة تكرار )(1100من أصل ) مهارة( 805)

فبعضها ورد  ،هانشطة، وأن المهارات الفرعية تفاوتت فيالأالتفكير الناقد الرئيسية وردت في 

ات الاستنتاج الفرعية مهارجميع في جميع وحدات التحليل، وفي جميع الأنشطة، كما في 

ومهارة  ط على التمييز بين الاستنتاجات الصحيحة والخاطئة،ماعدا مهارة يساعد النشا

صياغة افتراضات من البيانات من مهارات معرفة الافتراضات، وجميع  يساعد النشاط في

مهارات الاستنباط ماعدا مهارة يعزز النشاط عملية التمييز بين خصائص الظواهر المتشابهة، 
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لمعلومات وارتباطها ببعضها، ومهارة يساعد معرفة مدى اتساق ا ومهارة يساعد النشاط في

النشاط على الحكم على مصداقية النتائج، ومهارة يساعد النشاط على تقييم الأدلة، من 

، يساعد النشاط على بناء تفسير للظاهرةمهارات تقويم المناقشات، بالإضافة إلى مهارة 

بقة، ومهارة يساعد ومهارة يساعد النشاط على التوصل لمعلومة جديدة من معلومة سا

النشاط في وضع الأفكار بصورة تعميمات، ومهارة يساعد النشاط على إدراك عناصر 

( أن 4كما يظهر الجدول ) .التفسيرمن مهارات  المشكلة وفهمها بصورة تؤدي للحل،

مهارات من  (8)مهارات التفكير الناقد الفرعية ظهرت في جميع وحدات التحليل ما عدا 

كما يتضح أن أنشطة تجربة الواردة في  .ظهرت في بعض الوحدات فقط( مهارة 25أصل )

دليل التجارب العملية هي الأفضل تضمينا لمهارات التفكير الناقد، حيث ظهرت فيها جميع 

المهارات الفرعية، وقد يعود السبب في ذلك إلى أن الأنشطة الواردة في دليل التجارب العملية 

من أسئلة بشكل أكبر من بقية وحدات التحليل الواردة في كتاب الطالب مما يعني توافر تتض

لمهارات التفكير الناقد بصورة أكبر، بالإضافة إلى أن أغلب هذه الأسئلة تحدد بصورة 

واضحة أي مهارات التفكير التي تستخدمها الطالبة للإجابة عن الأسئلة، كما تتيح هذه 

لطالبة في التجريب واستخلاص النتائج سواء بصورة فردية أم جماعية، الأنشطة فرصا أكبر ل

( كانت الأقل تضمينا للمهارات، فقد اقتصر هذا النوع من بياناتال يللتحبينما أنشطة )مختبر 

حيث إن فكرة هذه الأنشطة تقوم  ،الأنشطة على بعض مهارات التفكير الناقد وأهمل أغلبها

 ( أسئلة5-3متبوعا بـ)والملاحظات بيانات للجدول عرض طرح سؤال للمشكلة، على 

، مع إعطاء فكرة للطالبة عن كيفية تحليل هذه البيانات والاستفادة منها عنونت بالتفكير الناقد

في الإجابة عن الأسئلة، دون أن تتاح للطالبة فرصة القيام بالتجريب لتدوين مشاهداتها 

التي وردت في كتب الفرعية ( مجموع مهارات التفكير الناقد 5ويبين الجدول ) واستنتاجاتها.

 الفصل الدراسي الأول، وكتب الفصل الدراسي الثاني. 
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 (.5رقم )جدول تابع 

 الناقدمهارات التفكير 

مجموع وحدات 
التحليل للفصل 
 الدراسي الأول

(21) 
)%( 

مجموع وحدات 
التحليل للفصل 
 الدراسي الثاني

(23) 
)%( 

مجموع وحدات 
التحليل 
 للفصلين

(44) 
)%( 

تاج
ستن

الا
 

يتيح النشاط الفرصة للربط بين المعارف 
 السابقة والحالية.

21 
(100) 

22 
(95.7) 

43 
(97.27) 

على تحديد المعلومات ذات يساعد النشاط 
 الصلة بالموضوع.

20 
(95.24) 

22 
(95.7) 

42 
(95.5) 

يساعد النشاط على استخلاص نتائج من 
 خلال فهم العلاقة بين المعطيات.

20 
(95.24) 

23 
(100) 

43 
(97.7) 

يساعد النشاط على التمييز بين الفرضية 
 والنتيجة.

14 
(66.7) 

21 
(91.3) 

35 
(79.5) 

النشاط على التمييز بين الاستنتاجات يساعد 
 الصحيحة والخاطئة.

11 
(52.38) 

19 
(82.6) 

30 
(68.18) 

ات
تراو

الاف
رفة 

مع
 

يساعد النشاط على توظيف الحواس في معرفة 
 درجة صدق المعلومة.

17 
(80.9) 

18 
(78.3) 

35 
(79.55) 

يساعد النشاط في صياغة افتراضات من 
 البيانات.

19 
(90.48) 

20 
(86.96) 

39 
(88.64) 

يساعد النشاط في التمييز بين الافتراض 
 الممكن وغير الممكن.

6 
(75) 

10 
(43.5) 

16 
(36.36) 

يساعد النشاط في تحديد الافتراضات 
 الضمنية.

7 
(33.33) 

9 
(39.2) 

16 
(36.36) 

يساعد النشاط في إيضاح الفرضيات 
 الغامضة.

3 

(37.5) 

2 

(8.7) 

5 

(11.36) 

مهارات التفكير الناقد الفرعية المتضمنة في المتضمنة في أنشطة كتب الفصل الدراسي الأول (. 5رقم )جدول 
 .الثاني
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 (.5رقم )جدول تابع 

 الناقدمهارات التفكير 

مجموع وحدات 
التحليل للفصل 
 الدراسي الأول

(21) 
)%( 

مجموع وحدات 
التحليل للفصل 
 الدراسي الثاني

(23) 
)%( 

مجموع وحدات 
التحليل 
 للفصلين

(44) 
)%( 

اط
ستنب

الا
 

 يساعد النشاط على التمييز بين نماذج مختلفة.
17 

(80.95) 
14 

(65.3) 
31 

(70.46) 
يساعد النشاط في التمييز بين الخصائص 
سواء ذات الصلة بالموضوع أو التي لا ترتبط 

 به.

19 
(90.48) 

20 
(86.96 

39 
(88.64) 

يعزز النشاط عملية التمييز بين خصائص 
 الظواهر المتشابهة.

13 
(61.91) 

14 
(60.9) 

27 
61.36) 

يساعد النشاط في إدراك العلاقات بين 
 المعطيات.

18 
(85.71) 

19 
(82.7) 

37 
84.09) 

يساعد النشاط في التوصل إلى النتائج ذات 
 الصلة بالمعطيات.

21 
(100) 

23 
(100) 

44 
(100) 

ات
قش

المنا
ويم 

تق
 

يساعد النشاط في توظيف الحجج والبراهين 
 الأسئلة.لحل 

19 
(90.48) 

17 
(73.91) 

36 
(81.82) 

يساعد النشاط في معرفة مدى اتساق 
 المعلومات وارتباطها ببعضها.

19 
(90.48) 

18 
(78.26) 

37 
(84.09) 

يساعد النشاط على الحكم على مصداقية 
 النتائج.

12 
(57.14) 

17 
(73.91) 

29 
(65.91) 

 يساعد النشاط على تقييم الأدلة.
16 

(76.19) 
17 

(73.91) 
33 

(75) 
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 (.5رقم )جدول تابع 

 الناقدمهارات التفكير 

مجموع وحدات 
التحليل للفصل 
 الدراسي الأول

(21) 
)%( 

مجموع وحدات 
التحليل للفصل 
 الدراسي الثاني

(23) 
)%( 

مجموع وحدات 
التحليل 
 للفصلين

(44) 
)%( 

يساعد النشاط في التعرف على الحجج القوية 
 وتحديد مدى قوتها.

9 
(42.86) 

7 
(30.44) 

16 
(36.36) 

سير
التف

 

 يساعد النشاط على بناء تفسير الظاهرة.
21 

(100) 
23 

(100) 
44 

(100) 

يساعد النشاط على التوصل لمعلومة جديدة 
 من معلومة سابقة.

17 
(80.95) 

17 
(73.91) 

34 
(77.27) 

النشاط تفسير العلاقة بين السبب  يتطلب
 .والنتيجة في ظاهرة ما

9 
(42.86) 

13 
(56.52) 

22 
(50) 

النشاط في وضع الأفكار بصورة  ساعدي
 تعميمات.

18 
(85.71) 

18 
(78.26) 

36 
(81.82) 

يساعد النشاط على إدراك عناصر المشكلة 
 للحل.وفهمها بصورة تؤدي 

19 
(90.48) 

17 
(73.91) 

36 
(81.82) 

 385 )%( المجموع
(73.33) 

420 
(73.04) 

805 
(73.18) 

 

نسبة ظهور مهارات التفكير الناقد للفصلين الأول ( 5يبين الجدول )

يتضح أن كتاب الطالب ودليل التجارب العملية ، وبمقارنة هذه النسب والثاني

( بنسبة تكرار 1100مهارة من أصل )( 385للفصل الدراسي الأول، تضمنا )

%(، أما كتاب الطالب ودليل التجارب العملية للفصل الدراسي الثاني، 73.33)
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تشابه كبير في وجود هذا يعني %(. و73.04( مهارة، بنسبة تكرار )420تضمنا )

أن الفصل الدراسي الثاني ورود مهارات التفكير الناقد في الفصلين، بالرغم من 

الأول في عدد الأنشطة بمقدار نشاطين، فقد كان عدد الأنشطة الواردة في  يزيد عن

%(، بينما عدد الأنشطة 47.73( نشاط وبنسبة )21كتب الفصل الدراسي الأول )

%(، وقد يعود 52.28( نشاط بنسبة )23في كتب الفصل الدراسي الثاني )

اء كتب الفصل الاختلاف في عدد الأنشطة الواردة في كل فصل دراسي إلى احتو

الدراسي الثاني على وحدة تحليل بعنوان )مختبر تحليل البيانات(، بينما لم تحتو 

لدراسي الأول على مثل هذه الوحدة، وهذه النتيجة تختلف مع كتب الفصل ا

( التي أظهرت تفاوتا في توزيع مهارات التفكير 2006نتيجة دراسة آل لمناخرة )

النحو والصرف، والمطالعة، والأدب العربي( الناقد على كتب اللغة العربية )

نتيجة حيث كان الفصل الدراسي الثاني أكثر تضمينا لمهارات التفكير الناقد، و

( التي أظهرت تفاوتا في توزيع مهارات التفكير الناقد على 2012دراسة الحربي )

كتب اللغة العربية )لغتي الخالدة( للفصلين الدراسيين فكانت كتب الفصل 

 .اسي الثاني الأعلى تضمين لمهارات التفكير الناقدالدر

ما مستوى تضمين سؤال الدراسة الثاني الذي ينص على:  للإجابة عن ثانيا:
تم  الأنشطة الواردة في كتب الكيمياء للصف الثاني الثانوي لمهارات التفكير الناقد؟

في  العمليةنشطة الأ المتضمنة في مهارات التفكير الناقد حساب تكرار مستويات تضمين

بشكل عام ولكل مهارة من  وذلك التي تم تحليلها الكيمياء للصف الثاني الثانوي كتب

 . (6، ويتضح ذلك في )الجدول بشكل خاص مهارات التفكير الناقد
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 (.6تابع جدول رقم ) 

 التفكير الناقدمهارات 

 مستوى التضمين
 واوحة ومنية غير متضمنة

النسبة  التكرار
النسبة  التكرار المئوية

النسبة  التكرار المئوية
 المئوية

تاج
ستن

الا
 

يتيح النشاط الفرصة للربط بين المعارف السابقة 
 84.1 37 13.6 6 2.3 1 والحالية.

يساعد النشاط على تحديد المعلومات ذات 
 90.9 40 4.5 2 4.5 2 الصلة بالموضوع. 

يساعد النشاط على استخلاص نتائج من 
 88.6 39 9.1 4 2.3 1 خلال فهم العلاقة بين المعطيات. 

يساعد النشاط على التمييز بين الفرضية 
 59.1 26 20.5 9 20.5 9 والنتيجة.

التمييز بين الاستنتاجات يساعد النشاط على 
 40.9 18 27.3 12 31.8 14 الصحيحة والخاطئة.

 72.72 160 15 33 12.28 27 المجموع

ات
تراو

الاف
رفة 

 مع

يساعد النشاط على توظيف الحواس في معرفة 
 درجة صدق المعلومة. 

9 20.5 10 22.7 25 56.8 

يساعد النشاط في صياغة افتراضات من 
 47.7 21 40.9 18 11.4 5 البيانات.

يساعد النشاط في التمييز بين الافتراض الممكن 
 11.4 5 25 11 63.6 28 وغير الممكن.

 22.7 10 13.6 6 63.6 28 يساعد النشاط في تحديد الافتراضات الضمنية.
 6.8 3 4.5 2 86.4 39 يساعد النشاط في إيضاح الفرضيات الغامضة.

 24.54 54 21.37 47 49.54 109 المجموع

اط
ستنب

الا
 

 56.8 25 13.6 6 29.5 13 يساعد النشاط على التمييز بين نماذج مختلفة.
يساعد النشاط في التمييز بين الخصائص سواء 

 63.6 28 25 11 11.4 5 ذات الصلة بالموضوع أو التي لا ترتبط به.

يعزز النشاط عملية التمييز بين خصائص 
 الظواهر المتشابهة.  

17 38.6 11 25 16 36.4 

 .مستوى تضمين مهارات التفكير الناقد في الأنشطة العملية (.6رقم )جدول 
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 (.6تابع جدول رقم ) 

 التفكير الناقدمهارات 

 مستوى التضمين
 واوحة ومنية غير متضمنة

النسبة  التكرار
النسبة  التكرار المئوية

النسبة  التكرار المئوية
 المئوية

يساعد النشاط في إدراك العلاقات بين 
 75 33 9.1 4 15.9 7 المعطيات.

يساعد النشاط في التوصل إلى النتائج ذات 
 95.5 42 4.5 2 0 0 الصلة بالمعطيات.

 65.45 144 15.45 34 49.54 42 المجموع

ات
قش

المنا
ويم 

تق
 

يساعد النشاط في توظيف الحجج والبراهين 
 56.8 25 25 11 18.2 8 لحل الأسئلة. 

يساعد النشاط في معرفة مدى اتساق 
 65.9 29 18.2 8 15.9 7 المعلومات وارتباطها ببعضها. 

يساعد النشاط على الحكم على مصداقية 
 النتائج.  

15 34.1 7 15.9 22 50 

 34.1 15 40.9 18 25 11 الأدلة.يساعد النشاط على تقييم 
يساعد النشاط في التعرف على الحجج القوية 

 18.2 8 18.2 8 63.6 28 وتحديد مدى قوتها.

 45 99 23.64 52 31.36 69 المجموع
سير

التف
 

 86.4 38 13.6 6 0 0 يساعد النشاط على بناء تفسير الظاهرة. 
يساعد النشاط على التوصل لمعلومة جديدة من 

 54.5 24 22.7 10 22.7 10 معلومة سابقة.

النشاط تفسير العلاقة بين السبب  يتطلب
 27.3 12 22.7 10 50 22 والنتيجة في ظاهرة ما.

النشاط في وضع الأفكار بصورة  يساعد
 47.7 21 34.1 15 18.2 8 تعميمات.

يساعد النشاط على إدراك عناصر المشكلة 
 68.2 30 13.6 6 18.2 8 وفهمها بصورة تؤدي للحل.

 56.82 125 21.36 47 43.64 48 المجموع
 52.91 582 19.37 213 26.82 295 المجموع الكلي
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كانت نسبة ويتضح من الجدول أن جميع مهارات التفكير الناقد الرئيسية 

دها في الأنشطة للكتب المستهدفة بشكل واضح أكبر من نسبة ورودها بصورة وور

ها المهارات ورودا مهارة الاستنتاج حيث كانت نسبة تكرار ضمنية. وقد كانت أعلى

بنسبة  %(، ثم مهارة التفسير65.45بنسبة تكرار ) %(، تليها مهارة الاستنباط72.72)

%(، ثم مهارة معرفة الافتراضات 45%(، ثم مهارة تقويم المناقشات بنسبة )56.82)

طة، وهذا يعني أن ترتيب ت أقل المهارات وضوحا في الأنش%( حيث كان24.54بنسبة )

الأول  ينللفصلودليل التجارب العملية الطالب  يمهارات التفكير الناقد في كتاب

 ظهورها بشكل عام.والثاني، بشكل واضح، هو نفس ترتيب 

كما يتضح مستوى تضمين كل مهارة فرعية، فنجد أن أعلى مهارات الاستنتاج 

ت اديد المعلومات ذالنشاط على تح تضمينا في الأنشطة بشكل واضح هي مهارة يساعد

يساعد %(، بينما كانت مهارة 90.9حيث كانت نسبة تكرارها ) لة بالموضوعصال

النشاط على التمييز بين الاستنتاجات الصحيحة والخاطئة الأقل تضمينا بنسبة 

يساعد النشاط على لافتراضات كانت المهارة الفرعية %(. وفي مهارة معرفة ا40.9)

%(، 56.8هي الأعلى وضوحا بنسبة ) صدق المعلومة اس في معرفة درجةتوظيف الحو

يساعد النشاط في إيضاح الفرضيات الغامضة كانت الأقل وضوحا بنسبة بينما مهارة 

بين الافتراض يساعد النشاط في التمييز كان مستوى ورود المهارة الفرعية %(. كما 6.8)

والمهارة الفرعية  ودها بصورة واضحة.بصورة ضمنية أعلى من ور الممكن وغير الممكن

يساعد النشاط في التوصل إلى النتائج ذات الصلة بالمعطيات من مهارات الاستنباط 

%(، بينما أقل مهارات الاستنباط 95.5فبلغت أعلى نسبة في الوضوح حيث كانت )

وضوحا هي مهارة يعزز النشاط عملية التمييز بين خصائص الظواهر المتشابهة بنسبة 

يساعد النشاط في معرفة مدى فكانت المهارة %(. أما في مهارة تقويم المناقشات 36.4)
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(، أما %65.9اتساق المعلومات وارتباطها ببعضها الأكثر وضوحا في التضمين بنسبة )

يساعد النشاط في التعرف على الحجج القوية وتحديد مدى المهارة الأقل وضوحا فهي 

يساعد  الفرعية كما كان مستوى ورود المهارة%(. 18.2قوتها حيث بلغت نسبتها )

مهارة ، أما الواضحالمستوى أعلى في المستوى الضمني من  النشاط على تقييم الأدلة

يساعد النشاط في التعرف على الحجج القوية وتحديد مدى قوتها فقد ظهرت في 

سير كانت ف. وفي مهارة الت%(18.2المستويين الضمني والواضح بشكل متساوي بنسبة )

يساعد النشاط على بناء تفسير الظاهرة هي الأعلى وضوحا حيث بلغت المهارة الفرعية 

يتطلب النشاط تفسير العلاقة بين السبب والنتيجة في %(، بينما مهارة 86.4نسبتها )

 %(.27.3ظاهرة ما الأقل وضوحا بنسبة )

 
 بحثتوصيات ال

 :الآتيبة توصيال تم البحث في ضوء نتائج

وصا وخص ،بصورة أكبر في أنشطة الكتاب مهارات التفكير الناقد ضمينت -1

 في كتب الفصل الدراسي الثاني.

، إعادة بناء الأنشطة في الكتب بطريقة تعزز من مهارة معرفة الافتراضات -2

 .البيانات( تحليل وزيادة نسبة تضمين المهارات بصفة عامة في وحدة )مختبر

 
 بحثات المقترح

 :الآتيح اقترا الحالي، تماستكمالا للبحث 

توافر مهارات التفكير الناقد في كتب  للتعرف علىإجراء دراسات  -1

 .لصفوف المرحلة الثانوية الأخرىالكيمياء 
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توافر مهارات التفكير الناقد في كتب  للتعرف علىمشابهة إجراء دراسات  -2

 العلوم، والفيزياء، والأحياء للمراحل التعليمية المختلفة.

دراسة لمعرفة مستوى اكتساب الطلبة لمهارات التفكير الناقد في إجراء  -3

 المراحل التعليمية المختلفة.

 
 المراجع

 أولا: المراجع العربية
تعليم التفكير الناقد من خلال أنشطة في التربية (. 2005أبو جزر، حازم. ) [1]

التربية، رسالة ماجستير غير منشورة. قسم المناهج وطرق التدريس، كلية . البيئية

 جامعة بيرزيت: فلسطين.

تحليل كتب التاريخ للمرحلة الثانوية )بنين( في (. 1998الأسمري، سعد. ) [2]

رسالة ماجستير غير . المملكة العربية السعودية في ضوء مهارات التفكير الناقد

منشورة. قسم المناهج وطرق التدريس، كلية التربية، جامعة الملك سعود: 

 عودية.المملكة العربية الس

درجة تضمين كتب اللغة العربية للصف الأول  (.2006آل لمناخرة، الحسن. ) [3]

رسالة ماجستير غير الثانوي بالمملكة العربية السعودية لمهارات التفكير الناقد. 

منشورة. قسم المناهج وطرق التدريس، كلية الدراسات العليا، الجامعة 

 الأردنية: الأردن.

فاعلية برنامج مقترح في التحصيل  (.2013د. )الباوي، ماجدة، وحسن، أحم [4]

دار صفاء للنشر  عمان:وتنمية الوعي العلمي الأخلاقي والتفكير الناقد. 

 والتوزيع.
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أثر طريقة الاستقصاء الموجه في تنمية مهارات التفكير  (.2008البدجي، سعاد. ) [5]

ماجستير غير رسالة . الناقد لدى طالبات الصف التاسع الأساسي في مادة التاريخ

 منشورة. قسم المناهج وطرق التدريس، كلية التربية، جامعة تعز: اليمن.

(. مهارات التفكير الناقد المتضمنة في كتب العلوم 2009بوقحوص، خالد. ) [6]

(. 2)5 المجلة الأردنية في العلوم التربوية. للمرحلة الإعدادية بمملكة البحرين.

293-254. 

عمان: دار الكتاب  التفكير مفاهيم وتطبيقات. تعليم (.1999جروان، فتحي. ) [7]

 الجامعي. 

درجة تضمين كتاب اللغة العربية المقرر للصف الأول (. 2012الحربي، محمود. ) [8]

. المتوسط في المملكة العربية السعودية لمهارات التفكير الناقد في ضوء معيار معتمد

كلية التربية، جامعة رسالة ماجستير غير منشورة. قسم المناهج وطرق التدريس، 

 اليرموك: الأردن.

الرياض: مكتبة الشقري  نموذج جودة التفكير الناقد.(. 2012الخالدي، هادي. ) [9]

 للنشر والتوزيع. 

مكتبة  الرياض:التقويم التربوي بين الواقع والمأمول.  (.2011خليل، محمد. ) [10]

 الشقري.

التحصيل العلمي الآني أثر استخدام التعليم الناقد على (. 2003إيمان. )داود،  [11]

والمؤجل في الفيزياء لطلبة الصف التاسع الأساسي ودافع إنجازهم فيها في محافظة 

رسالة ماجستير غير منشورة. قسم المناهج وطرق التدريس، كلية . طولكرم

 التربية، جامعة النجاح الوطنية: فلسطين.



 454 عمر حج حسين بنت سوزان، و الجبر سليمان بن أحمد بنت لولوه

اقد المتضمنة مهارات التفكير الن (.2011درويش، عطا، وأبو مهادي، صابر. ) [12]

. مجلة جامعة الأزهر في منهاج الفيزياء للمرحلة الثانوية ومدى اكتساب الطلبة لها

 .528-483(. 2)13بغزة، سلسلة العلوم الإنسانية. 

مكتبة  الكويت:التفكير الناقد والتفكير الابتكاري.  (.2011ريان، محمد. ) [13]

 الفلاح للنشر والتوزيع.

دار الشروق للنشر  عمان:أساليب تدريس العلوم.  (.2013زيتون، عايش. ) [14]

 والتوزيع.

 دار وائل. عمان:تعليم التفكير في المنهج المدرسي.  (.2005السرور، ناديا. ) [15]

(. أثر استخدام طريقة التعليم الناقد لتدريس 2012محمدخير. )السلامات،  [16]

هاتهم العلوم لطلاب الصف السابع الأساسي في تحصيلهم العلمي وتنمية اتجا

 .260-225(. 103)26المجلة التربوية. مجلد نحو مادة العلوم.

معجم  (.2003شحاته، حسن، والنجار، زينب، وعمار، حامد. ) [17]

 الدار المصرية اللبنانية. القاهرة:المصطلحات التربوية والنفسية. 

مستوى تضمين السمات الأساسية للاستقصاء في  (.2010الشمراني، سعيد. ) [18]

ية في كتب الفيزياء للصف الثاني الثانوي في المملكة العربية الأنشطة العمل

 .151-122، 31المجلة الدولية للأبحاث التربوية. ع السعودية.

تحليل المحتوى في العلوم الإنسانية مفهومه وأسسه  (.2012طعيمة، رشدي. ) [19]

 دار الفكر العربي.  القاهرة:واستخداماته. 

دراسات  الناقد في عصر المعلوماتية.(. التفكير 2008عبدالعاطي، حسن. ) [20]

 .180-149، 2المعلومات. ع



 455 "تحليلية دراسة" الثانوي الثاني للصف الكيمياء كتاب في المتضمنة الأنشطة في الناقد التفكير مهارات

(. أثر برنامج تدريبي على مهارات 2012العساسلة، سهيلة، وبشارة، موفق. ) [21]

 التفكير الناقد في تنمية التفكير التأملي لدى طالبات العاشر الأساسي في الأردن.

 .1678-1655(. 7)26مجلة النجاح للأبحاث )العلوم الإنسانية(. مجلد

دار  عمان:التفكير الناقد بين النظرية والتطبيق.  (.2009علي، إسماعيل. ) [22]

 الشروق.

فاعلية برنامج تدريبي لتنمية مهارات التفكير الناقد  (.2012علي، لينا. ) [23]

باستخدام استراتيجية التعلم التعاوني "دراسة شبه تجريبية على عينة من تلاميذ 

رسالة دكتوراه غير منشورة. افظة ريف دمشق". مرحلة التعليم الأساسي في مح

 قسم علم النفس، كلية التربية، جامعة دمشق: سوريا.

(. 2012. )محمد، والعبسي، محمد، وأبو عواد، فريال، نوفلمد، وباس، محع [24]

 .دار المسيرة: . عمانمدخل إلى مناهج البحث في التربية وعلم النفس

تأثير استراتيجية قائمة على ، فبراير(. 2011الغامدي، فريد، وسالم، محمد. ) [25]

المدونات التعليمية في تنمية مهارات التفكير الناقد وبقاء أثر التعلم لدى طلاب 

بحث مقدم في المؤتمر جامعة أم القرى. -التخصصات الشرعية في كلية التربية

 عن بعد. المملكة العربية السعودية. الدولي الثاني للتعليم الإلكتروني والتعلم

أثر التدريس باستراتيجية الاستقصاء في مستوى  (.2009القحطاني، ناصر. ) [26]

التفكير الناقد والتحصيل العلمي لدى طلبة الصف الأول المتوسط في محافظة 

رسالة ماجستير غير منشورة. قسم المناهج القريات بالمملكة العربية السعودية. 

 ، كلية التربية، جامعة اليرموك: الأردن.وطرق التدريس
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اثر برنامج تعليم التفكير الناقد على تطوير  (.2000المقدادي، قيس. )  [27]

، رسالة الخصائص الإبداعية وتقدير الذات لدى طلبة الصف الحادي عشر

 ماجستير غير منشورة، كلية الدراسات العليا، الجامعة الأردنية: عمان.

مدى احتواء كتب القواعد للصف الثالث المتوسط  (.2009المهوس، وليد. ) [28]

 .424-377، 64. مجلة كلية التربية بالزقازيق. ععلى مهارات التفكير الناقد

دور كتب الدراسات الاجتماعية للمرحلة الثانوية  (.2011الموسى، جعفر. ) [29]

بالأردن في تنمية مهارات التفكير الناقد والإبداعي من خلال تحليل محتواها 

 .78-53(.4)5اسات عربية في العلوم والتربية.. درنظر معلميها ووجهة

أثر استخدام الاستراتيجيات فوق المعرفية على تنمية  (.2008الوهابة، جميلة. ) [30]

التفكير الناقد والتحصيل في مادة العلوم لدى طالبات الصف الثاني متوسط. 

ة التربية، رسالة ماجستير غير منشورة. قسم المناهج وطرق التدريس،  كلي

 جامعة الملك خالد: أبها.
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Abstract. The current study aimed to identify critical thinking skills and its level of inclusion in all the 

activities (44) listed in 11th grade chemistry textbooks. The researcher used a descriptive analytical 

method by using the content analyzing design. An instrument was created for this purpose and tested for 
validity and reliability.  

Results showed that, all activities included critical thinking skills with different ratios as follow: 

conclusion skill was (87.72%), induction skill was (80.90%), interpretation skill was (77. 72%), 
discussion of evaluation skill was (68.64%), and assumption skill was (50.45%). Also, the study results 

indicated that, the level of inclusion of critical thinking skills in the scientific activities was more explicit 

than implicit with same order as the level of inclusions. 
In the light of the study's results, the researcher provided some recommendations including the need 

to provide and redistribute critical thinking skills in the activities listed the chemistry textbook, as well as 

the need to pay attention to the inclusion level of these skills more implicitly in the activities.  
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( في تنمية Backward Design) العكسي التصميملتخطيط وفق نموذج تدريبي لأثر برنامج 
 ه لدى معلمات الرياضياتارة التخطيط للفهم و الاتجاه نحو مه

 
 سعاد مساعد سليمان الأحمدي .د
  التدريس المناهج وطرق فى قسم مساعد أستاذ

 سعود بن محمد الإمام بجامعة الاجتماعية العلوم كلية
 

في  الدراسة إلى تحديد أثر برنامج تدريبي للتخطيط وفق نموذج التصميم العكسي هذه هدفتالبحث.  ملخص
 تنمية مهارة التخطيط للفهم و الاتجاه نحوه لدى معلمات الرياضيات.

 ويغنزلـ ولتحقيق هدف الدراسة قامت الباحثة باستخدام نموذج للتخطيط وفق نموذج التصميم العكسي 
ومكتاي ووضعت معايير من إعداد الباحثة للتحقق من سلامة كل مرحلة من مراحل النموذج بما يحقق الفهم 

واستخدمت الباحثة المنهج التجريبي  للطالبات، كما قامت الباحثة بتصميم مقياس للاتجاه نحو التخطيط للفهم.
( معلمة على التخطيط 30لبالغ عددهن)ذو المجموعة الواحدة، تم فيه تدريب عينة من معلمات الرياضيات وا

داء قبل وبعد التجربة في ضوء المعايير المعدة لقياس جودة لوحدة دراسية وفق نموذج التصميم العكسي وقياس الأ
 التخطيط بما يحقق الفهم، كما طبقت مقياس للاتجاه نحو التخطيط للفهم على عينة البحث.

  :صلت الدراسة إلىجراء التحليل الاحصائي للبيانات تو إوبعد 
  أن مهارة التخطيط للفهم قد نمت لدى معلمات الرياضيات عينة التجريب، مع تنوع في مدى نمو أبعاد

التخطيط للفهم حيث بلغ بعد نمو المهارات أعلى ارتفاع بينما صياغة الفهم الثابت والذي يعد هو الركيزة الاساسية 
 .البعدي التطبيقدرجات نمو الأبعاد في  للتخطيط للفهم بالرغم من نموه إلا انه احتل المرتبة الأخيرة في

  كما أظهرت الدراسة أن عامل الخبرة وعدد الدورات التدريبة التي حصلت عليها المعلمات كان له تأثير ايجابي
 .  في درجة جودة التخطيط للفهم بالاضافة إلى وجود اتجاه ايجابي نحو التخطيط للفهم وفق نموذج التخطيط العكسي

التصميم العكسي،  الأفكار الكبرى، الأفهام الباقية،المعايير، الأسئلة الأساسية، أوجه الفهم  :المفتاحيةالكلمات 
 .الست، مراحل التصميم العكسي، النتائج المرجوة، الأدلة المقبولة، خبرات التعلم والتعليم
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 مقدمة
 وإمكاناتهايتوقف نجاح أي عملية تعليمية على مدى فاعلية وكفاءة جميع عناصرها 

البيئية والمادية ،وفي ظل التوجهات المعاصرة التي تجعل الطالب محور العملية التعليمية  

لأي نظام تعليمي، وحيث أن جميع المعلمين  يبقى جودة أداء المعلم الوسيلة الفاعلة

عامة ومعلمي الرياضيات على وجه الخصوص هم المسؤولين عن جودة تنفيذ النظام 

 في التدريسية همهاراتمأن هناك  ضعف في  أظهرت الدراسات أن  إلاالتعليمي، 

، مع عدم الأسئلة الصفية وتنمية التفكير وبناء المفهوم الرياضي والتقويم جوانب طرح

كفاءتهم في ادارة البيئة الصفية من حيث اتاحة الفرصة للطلاب لطرح أسئلة والبحث 

متمركزة على المحتوى  إجراءاتانحسار الممارسات التدريسية في  عن اجاباتها و

؛ 2011،العوني  ؛هـ1424،النذير ) التعليمي أحياناً، وعلى المعلم في أحيان أخرى

( إلى أن درجة توافر المهارات 2012( كما أظهرت دراسة الحربي )2011،ريان 

روهيل( لدى معلمي التدريسية اللازمة لتدريس الرياضيات المطورة )سلسلة ماج

 ومعلمات الرياضيات في المرحلة المتوسطة جاءت بدرجة متوسطة.

وقد أكدت توصيات المؤتمرات والدراسات التربوية المحلية والعالمية المهتمة بتعليم 

وتعلم الرياضيات على ضرورة الاهتمام بالمهارات التدريسية لمعلم الرياضيات، و 

مة كي يتمكنوا من اكتساب أكبر قدر من الكفايات التي الخد وأثناءتدريب المعلمين قبل 

عنصرا رئيسا لتطوير ممارساتهم التربوية.) اللقاء السنوي الخامس عشر للجمعية  تعتبر

؛  2007القوي،  م؛ عبد2010 ،السعودية للعلوم التربوية والنفسية )جستن( 

 هـ(. 1421؛ النجيدي ،1422؛عثمان،  2004؛ عبيد  ،2005ملحم،

را لأهمية تعليم وتعلم الرياضيات فقد أولت وزارة التربية والتعليم في ونظ

المملكة العربية السعودية اهتماماً بالغاً بها، كما أولت  عملية عمق الفهم واستيعابه 
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أهمية كبرى وضمنته في برامج التطوير المهني لمشروع الرياضيات بهدف تطوير قدرات 

 الاستيعاب.معلمي الرياضيات في مجال الفهم و

بنى التي تساسية من المهارات التدريسية ولى والأويعتبر التخطيط للتدريس المرحلة الأ

يتطلب أن يكون لدى المعلمين معرفة عميقة بالمحتوى  وهذاليها بقية المهارات التدريسية ، ع

جميع عليمية في متطلبات العملية الت وب العلمي مع قدرة على التعامل مع احتياجات الطلا

يتيح الفرصة للطلاب لمواجهة وبما حتى يقرروا ماذا وكيف يدرسون مراحلها الدراسية،

ويذكر كيتلنج جيبسون  (Skowron, 2001) .المفاهيم والأفكار،والاستراتيجيات بفاعلية

تقليديا بتحديد النصوص والأنشطة المناسبة لزمن  ؤن( أن العديد من المعلمين يبد2005)

يهتمون بالسعي للوصول إلى المحتوى الرئيسي من خلال  الحصة؛ ومستوى الطلاب، ولا

المعايير أو الأهداف المحددة. حيث يخطط المعلمون للتدريس في الطرق التقليدية كعملية من 

لأنشطة وتطبيقها، ثم تصميم أربع خطوات هي: تحديد الأهداف التعليمية، ثم تصميم  ا

 .للمرحلة الثانية من الدرسواختبار أداة التقييم لقياس مدى الاستفادة وأخيرا الانتقال 

البحث عن الطرق الفاعلة في الممارسات التدريسية التي تجعل  نتائج توقد أظهر

لعمق المعلم يمارس مهامه التدريسية بخطوات متكاملة ومترابطة ذات جودة عالية ومحققة 

الذي يعتبر أحد الطرق الحديثة  (Backwards Designالفهم فكرة التخطيط العكسي )

يبدأ بالنهايات ) النواتج( المراد تحقيقها ، ويعتبر التخطيط  للتخطيط للمنهج أو الوحدة

العكسي طريقة للتفكير تعتمد على تحديد  ما يجب على الطلاب فهمه وما يجب عليهم 

تقرير كيف سيتم قياس مستوى كل من النجاح و التحصيل، وأخيرا القيام به، و من ثم 

تخطيط الأنشطة التي ستوصل الطلاب للهدف المحدد والمقرر في البداية.وتكمن فائدة 

المسألة التي تعطي  النموذج  في تركيزه الرئيس على )الأفكار الكبرى(، وهو المفهوم أو
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تعطي معنى للمهارات و) الفهم الثابت(  معنى وترابط للحقائق الجامدة في المحتوى كما

 (.Wiggins & McTighe,2005الذي له قيمة دائمة تستمر إلى ما بعد الفصل الدراسي )

 مشكلة الدراسة
 والانتقال التعليمية العملية عناصر بين الأدوار تغيير إلى العام التعليم نظام يسعى

 التربية وزارة قامت وقد ، الطالب حول المتمركز الدور إلى المعلم حول المتمركز الدور من

 هو الطالب  ليكون التعليمية مناهجها وتطوير تغييرب السعودية العربية المملكة في  والتعليم

 من العديد عقدت كما ، له معنى ذا و الحياة مدى تعلمه ويكون التعليمية العملية محور

 تعلمه وتجعل الطالب حول المتمركزة التدريس باستراتيجيات تعنى التي التدريبية الدورات

 خاصة تدريبية دورات (7) عقدها خلال من الباحثة حظتهلا ما أن إلا ، نشطا تعلما

 قرابة عددهن بلغ ياضالر بمدينة والمعلمات المشرفات من لعدد البنائي التعلم باستراتيجيات

 بها تقوم التعلم دورة مراحل أن اعتقادهن في مترسخ مازال المعلمات أن متدربة (110)

 في المقدم المحتوى كثافة  من دائما شكواهن المعلمات معظم أن كما ، الطالبة وليس المعلمة

 هناك أن يؤكد مما الكتب، في موجود هو ما لتغطية الوقت يجدن لا وأنهن الدراسية الكتب

 التعليمية العملية في الرئيس الدور وأن أذهانهن على المسيطرة هي التعليم عملية بأن قناعة

 دراسة أظهرته ما وهذا الدراسية، الكتب في الموجود المحتوى بتغطية المطالب المعلم هو

 على (4142 ؛النذير،2005 )ملحم، من كلا دراسة أكدت (.كما2014 )الأحمدي،

 مما الدراسي المحتوى  في والأساسي الرئيس المحور تحديد في صعوبة يواجهون المعلمين أن

 تحديد صعوبة إلى بالاضافة المدرسي، الكتاب في لموجودا المحتوى يسردون يجعلهم

 و ،الحالية المناهج طبيعة مع يتوافق بما ونواتجه التعلم لأهداف المناسبة اللفظية الصياغات

 . تنفيذها وطرق للمحتوى المناسبة اتيجياتالاستر
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 وايتعرض لم الخصوص وجه على الرياضيات ومعلم عامة المعلمين أن وحيث

 تصورا يكون يجعله واحد تخطيطي نموذج في المعارف توظيف سبل لهم يوضح لبرنامج

 الفهم عمق ويحقق معنى ذا التعلم يجعل بما الحقيقية الطلاب وأدوار أدواره عن كاملا

 المملكة عنت لذا ،لمعالجتها،وتقويمها المناسبة والطرق الدراسية المادة طبيعة ويحقق

 برنامج وطرحت التدريسية للممارسات القاصرة النظرة تلك ةبمعالج السعودية العربية

 تهتم التي ، الأساسية التدريبية البرامج كأحد العكسي التصميم نموذج وفق التخطيط

 أثر" معرفة الباحثة ارتأت لذا الفهم، عمق لتحقيق التخطيط على المعلمين بتدريب
 الاتجاهو  للفهم التخطيط هارةم تنمية في العكسي التخطيط نموذج وفق التخطيط برنامج

 يلي: فيما الدراسة أسئلة وتتركز الرياضيات" معلمات لدى ه نحو

 مهارة تنمية في العكسي التخطيط نموذج وفق التخطيط برنامج أثر ما -1

 الرياض؟ بمدينة الرياضيات معلمات لدى للفهم التخطيط

 وفق التخطيط أبعاد تحسن درجة في إحصائية دلالة ذات فروق توجد هل -2

 التخطيط نموذج وفق للفهم التخطيط نماذج تقييم بطاقة أبعاد) العكسي التخطيط نموذج

 البعدي؟ التطبيق في(العكسي

 التخطيط نماذج جودة درجة في إحصائية دلالة ذات فروق توجد هل -3

 الدورات لعدد تعزى للبرنامج حضرن اللاتي اتالرياضي معلمات قدمتها التي للفهم

 "   حضرنها؟ التي التخصصية التدريبية

 التخطيط نماذج جودة درجة في إحصائية دلالة ذات فروق توجد هل -4

 للخبرة تعزى البرنامج حضرن اللاتي الرياضيات معلمات قدمتها التي للفهم

 "  التدريسية؟



 464 عمر حج حسين بنت الجبر، و سوزان سليمان بن أحمد بنت لولوه

 تنمية في العكسي التخطيط وذجنم وفق التخطيط التدريبي البرنامج أثر ما -5

 الرياضيات؟ معلمات لدى للفهم التخطيط نحو الاتجاه

 البحث أهداف
 : معرفة إلى البحث هدف

 مهارة تنمية في (العكسي التخطيط نموذج وفق التخطيط)برنامج أثر -

 . للفهم التخطيط

 .الرياضيات معلمات لدى للفهم التخطيط نحو الاتجاه تنمية في البرنامج أثر -

 جودة على  التخصصية التدريبية والدورات التدريسية الخبرة أثر تحديد -

 المعلمات قبل من المعدة العكسي التخطيط نموذج وفق المعدة للفهم التخطيط نماذج

 . التدريبي بالبرنامج التحقن اللاتي

 البحث أهمية
 في: البحث هذا نتائج تسهم قد

 تقدم لم والتي التدريسية الممارسات عناصر أهم أحد على الضوء تسليط -

 .الفهم يحقق وبما الجيد التخطيط وهي بها خاصة برامج لها

 للفهم التخطيط في الرياضيات ومعلمات معلمي اداءات  لتقييم بطاقة تقديم -

 التخطيط نحو والمعلمات المعلمين اتجاه قياس بطاقةو العكسي التخطيط نموذج وفق

  . للفهم

 دراسةال حدود
 تطبيق تم و الرياض بمدينة ،م2013 /12الدراسي العام في الدراسة تطبيق تم

 في يدرسن معلمة، (30) عددهن الرياضيات معلمات من مجموعة مع تدريبي برنامج

 الخدمة سنوات عدد بتنوع التدريسية خبراتهن تتنوع الرياض بمدينة الحكومية المدارس

 .عليها حصلن التي التدريبية الدورات عدد بتنوع أو التدريس في قضينها التي
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 في الرياضيات معلمات ميعبج الدراسة مجتمع تمثل : الدراسة وعينة مجتمع

 اختيار تم ،إشرافية مكاتب (9) على والموزعات ، الرياض دينةبم الحكومية المدراس

 تم حيث ة،الدراس مجتمع من  العشوائية – القصدية العينة طريق عن الدراسة عينة

 إشراف لمكتب التابعات الرياضيات معلمات من عشوائية بطريقة معلمة (30) اختيار

 أن إلى بالإضافة ،جنوب إشراف لمكتب الإشرافية المتابعات وثبات دقةل وذلك جنوب

 الخاصة الأساسية الحقيبة على %100 بنسبة تدريبهن تم قد للمكتب التابعات المعلمات

 .ومنتجاتها ومتطلباتها المطورة بالكتب بالتعريف

 الديموجرافية: المتغيرات حسب العينة هذه توزيع التالي الجدول ويوضح

 
 .الديموجرافية المتغيرات حسب التجريبية( )المجموعة البحث عينة توزيع .(1) رقم جدول

 المئوية النسبة التكرار للمتغير الفرعية المجموعة المتغير

 العلمية الدرجة
 90.0 27 بكالوريوس
 10.0 3 ماجستير

 الشهادة نوع
 83.3 25 تربوي

 16.7 5 تربوي غير

 الخبرة سنوات

 30.0 9 سنوات5-1 من
 26.7 8 سنوات10- 6 من

 16.7 5 سنة15-11 من
 26.7 8 15 من أكثر

 الخاصة التدريبية الدورات عدد
 الجديدة بالمقررات

 36.7 11 واحدة دورة
 36.7 11 دروتان

 26.7 8 فأكثر دورات ثلاث
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 البحث منهج

 قبلي قياسين إجراء فيه يتم ، الواحدة المجموعة ذو التجريبي المنهج استخدام تم

 .التجريبية للمجموعة وبعدي

 : الدراسة أدوات
 الباحثة. قبل من معد  العكسي التخطيط نحو الاتجاه مقياس -1

 النظري الإطار ضوء في الباحثة أعدتها العكسي التخطيط نماذج تقييم بطاقة -2

 ، للفهم التخطيط حقيبة في الموجود التقييمي والنموذج المجال، هذا في المرشدة  والكتب

 تخطيطا دراسية لوحدات التخطيط من الرياضيات معلمات تمكن مدى لقياس وذلك

 .sggggiW & ehgggcM العكسي التصميم نموذج وفق التخطيط نموذج إلى بالاضافة للفهم.

 البحث مصطلحات
 :الإجرائية البحث بمصطلحات تعريف يلي فيما

 العكسي التخطيط:  

 للمحتوى الرئيس المحور على التركيز فيه يتم مقرر أو دراسية لوحدة مخطط  هو

 المرغوبة التعلم نواتج بتحديد تبدأ مراحل ثلاث من ويتكون ،-الكبرى الفكرة -

 المقبولة الأدائية الأدلة تحديد يتم ومنها المحتوى، وأهداف الأداء معايير خلال من

 التعلم خبرات تحدد وأخيرا حقيقي، سياق في تقاس أن على النواتج تلك لتحقق

 تحقق التي والفاعلة الجاذبة الثرية التعلم أنشطة مجموعة من تتكون والتي والتعليم

                                      المرغوبة. النواتج لقياس وتهيئهم للطلاب المنشود الفهم وتبني التعلم نواتج

 للفهم التخطيط:  

 ودقيقة، هادفة بصورة التفكير على يعتمد الذي التخطيط من النهج ذلك هو

 والتأمل الحقائق، سطح تحت يكمن عما نشطة بصورة الكشف على الطلاب لمساعدة
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 تطبيقات في فهمهم استخدام لىع والقدرة العميق الفهم إلى بهم للوصول معناها، في

 للفهم التخطيط نموذج تقييم بطاقة خلال من يقاس والذي حقيقية، وسياقات مختلفة

 الباحثة. قبل من والمعد العكسي التخطيط نموذج وفق

 عدة من العكسي التخطيط نموذج وفق للفهم التخطيط نموذج ويتكون

  مكونات،

  : الاتجاه

 الدراسية الوحدات تخطيط نحو الرياضيات معلمة استجابة درجة به ويقصد

 ويقاس الرفض، أو بالقبول للفهم تخطيطا العكسي التخطيط نموذج وفق للفهم تخطيطا

 . الباحثة قبل من المعد الاتجاه مقياس في المعلمة ليها ستحصل التي بالدرجة

 السابقة: والدراسات النظري الإطار
 والتي ،التدريسية الممارسات في  المهمة لالمراح أولى من التخطيط عملية تعد

 على يجب الذي للدور واضحةال جراءاتالإ ابأنه (2004والرشيد) الأسطل عرفها

 التقويم وأساليب التعلم أو للتعليم وأنشطة محتوى من التدريس أثناء به يقوم أن المعلم

 للدرس. المحددة الأهداف تحقيق من التلاميذ لتمكن تصمم التي

 أحد sggggiW & ehgggcM( 1998) من كلا قدمه الذي العكسي التخطيط ويعد

 التعليمي للمحتوى الخاطئة المعلمين نظرة مشكلة تعالج التي الفعال التخطيط أنماط

 التخطيط فكرة وتقوم للأهمية، ترتيب دون تذكرها يجب التي الحقائق من كَمٌّ أنه على

 التعليمية العملية ترتيب بعكس المعايير على القائمة الأنظمة على المعتمد العكسي

 تؤكد التي )المقاييس( الضرورية الأدلة تحديد ثم ومن المرغوبه، بالنتائج يبدأ حيث

 والمهارات المعارف تحديد على قادرين المعلمين يجعل مما المنشود، الفهم حصول مدى

 باستمرار التركيز على الطلاب مساعدة على يعمل بما للدرس، المطلوبة و الضرورية
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 في  المعرفة تفعيل في تساعدهم مترابطة معرفيه شبكة لتكوين الكبرى الأفكار على

   الملائمة. الواقعية السياقات

 :هي لمراح ثلاث من العكسي التخطيط كونويت

 أداءات من النهائية المخرجات وهي المرغوبة التعلم نواتج تحديد الأولى: المرحلة

 يتطلب وهذا .الأداء ومعايير التحصيلية، هدافالأ من والمستهدفة المرغوبة، الطلاب

 ومن ، وفهمه معرفته، الطالب على يجب الذي ما :التالية الأسئلة إجابة عن البحث

 &Wiggins )المرغوب؟ الثابت الفهم ما .فهمه؟ المراد المحتوى ما  .به؟ القيام ثم

McTighe،2005) هي مكونات أربع من النموذج وفق المرحلة هذه وتتكون : 

 توىالمح بأهداف المرتبطة التعليم بأهداف الخاصة الأهداف تحديد :أولا -

 يعرِفه أن ينبغي ما تحدد التي الأساسية، التربوية عاييرالمو ،الدراسية والمرحلة الدراسي

 دراسته. نهاية في إنجازه يتوقع ماو ويفهمه الطالب

 الرئيسة والعمليات المهمة الأفكار إلى تشير التي الثابتة الأفهام تحديد :ثانيا -

 ولها المختلفة المواقف إلى للانتقال قابلة تكون والتي الدراسي، للمحتوى والمحورية

 من نريد الذي ما: السؤال على الإجابة في الممثلةو وخارجه الصف داخل ثابتة قيمة

 استنتاجات وهي.سنوات عدة بعد استخدامه على ينقادر يكونوا و يفهموه أن الطلاب

 عن فهمه الطلاب من نريد ما تحدّد كاملة، جملة شكل على كتعميم تصاغ مهمة

 .العملي والتطبيق الكشف خلال من بوتكتس الكبرى، الفكرة

 التي الكبرى الأفكار على الضوء تسليط في كبير دور لها أساسية أسئلة :ثالثا -

 إلى بسرعة تنتهي لا التي الأسئلة من النوع ذلك وهي عليها التركيز للطلاب ينبغي

 الوصول بهدف التفكير وتستثير حقيقي، لاستقصاء تقود بل ثابتة، نتيجة أو حقيقة
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 التعليمية الخبرات مع معنى ذات روابط وتثير للجدل قابلة وتكون أعمق، لأفهام

 .الطالب فيه يعيش الذي والواقع السابقة

 المرتبط الثابت الفهم لتحقيق اللازمة والمهارات المعارف تحديد يتم :رابعا -

 والنظريات، والمفاهيم الحقائق من متماسكة مجموعة هي والمعارف الكبرى، بالفكرة

 على الطالب قدرة فهي هاراتالم أما ،وخطئها صحتها تحديد الطالب تطيعيس التي

 . جهد وأقصر جهد بأقل المعارف تطبيق

      المقبولة الأدلة تحديد الثانية: المرحلة

 تقويميه خطة وجود أن g&gigiW&i&ehiggcM (2006) ومكتاي تومليسون يرى

 للخطط. اللازم التعديل ومعرفة الأداء، على والتركيز الأهداف تحديد في يساعد

 تحديد يتم أن sggggiW&ehgggcM (2005) ومكتاي ويغنز من كلا اقترح وقد

 وماذا الطلاب، من فهم الذي من تكشف التي المقاييس على التركيز مع المقبولة الأدلة

 للأفكار الطلاب فهم مدى سيقومون المرحلة هذه في المعلمين أن يعني مما ، فهم

 سيجعلونهم كما جديدة، سياقات في تعلموه ما تطبيق على ويحثونهم المهمة،

 على التقويم أدلة تطبيق يتم أن مراعاة مع التطبيق، أثناء أفعالهم ردود يشرحون

 أن المعلمين من المرحلة هذه وتتطلب gc&goW& ehiggcM,(2003) الأدائية. النواتج

 الذي وما المرغوبة؟ للنتائج الطلاب وصل إذا ما نقرر كيف للسؤال إجابات عن يبحثوا

 كفايته؟. و الطالب استيعاب على كأدلة نقبله أن يجب

 وسهولة الموثوقية و بالأصالة العكسي التخطيط وفق الأدائية المهمات وتتصف

 من حقيقي سياق في يوضع هدف صورة في للطالب، طىتُع كمشكلة وتصاغ التطبيق

 المحكات وتكون ملموساً. أداء أو ناتًجا الطالب والاحتمالات،ليطور التحديات
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 الميسِّر  المعلم دور ويكون مسبقًا. ومعروفة للمهمة، مناسبة الأداء ومعايير التقييمية

 مثل: الأدائية للمهمات متنوعة اتمحك يضع أن وعليه والمقوِّم

 المفاهيم فهم أو الحقيقية، المعلومات معرفة درجة تصف المحتوى: محكات •

 والعمليات. والمبادئ

 الأسلوب فاعلية إلى وتشير البراعة، أو المهارة درجة تصف العملية: محكات •

 المستخدم.

 والأداءات. النواتج في الظاهرة الجودة درجة تصف الجودة: محكات •

 (Wiggins&McTighe,2005) والتعليم التعلم لخبرات تخطيطال الثالثة: المرحلة

 المعارف من الطلاب تمكن التي والتعليم التعلم لخبرات التخطيط  فيها يتمو

 والاستراتيجيات( والخطوات )العمليات والمهارات والمبادئ( المفاهيم )الحقائق،

 تعلم أنشطة تصميم يتطلب وهذا الكبرى للفكرة الثابت الفهم إلى للوصول اللازمة

 المعلم(، يفعله )ما التعليمية الاستراتيجياتُ تعدّ كما ،الفهم بناء إلى تهدف ثرية

 تنمية أجل من المرغوبة النواتج لتحقيق اللازمة الطالب(، يفعله )ما التعلمية والخبرات

 إذا م،الفه تحقيق في الأهم العنصرَ تُعد المحددة؛ والمهارات والمعارف المستهدفة الأفهام

 التبصر، من الطالب تمكين يتطلب وهذالها المحددة المعايير وفق فعال بشكل بنيت ما

 والحقائق المهارات استخدام على الطلاب لقدرة أدلة تقديم مع والتقصي، والبحث،

 المفاهيمي الاستيعاب اظهار على الأنشطة تتركز أن لابد كان لذا مختلفة، سياقات في

 في وتظهر (2005ومكتاي) ويجنز اقترحها التي الستة الفهم أوجه خلال من للطلاب

 العاطفي، التقمص ر،النظ وجهة تكوين التطبيق، التفسير، الشرح،) هي أوجه ستة

 .(الذات معرفة
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 من الطالب تعلم لنقل معا تعمل الثلاث مراحله وفق العكسي التخطيط نموذج إن

 توظيفها على قادرا ليكون معنى ذا فهما ابهاواستيع فهمها إلى للحقائق المحدودة المعرفة

 نموذج وفق تعليمية لوحدة يخطط حين فالمعلم الحياتية، المواقف في منها والاستفادة

 المرغوبة وللمخرجات التعليمية العملية لكامل أعمق فهم على يحصل  العكسي التخطيط

  (.Tomlinson&,Mctighe,2006)   الوحدة أو الدرس تصميم طريق عن

 السابقة الدراسات
 استخدام إمكانية مدى تحديد إلى هدفت التي (2012 ) والعامري فوزي سةادر 

 ميدان في والدروس للوحدات التخطيط في البصري للتفكير كإستراتيجية العقل خرائط

 اتجاهات وتحديد الخطة، عناصر بين والاندماج والتكامل التشعب يحقق بما الفنية التربية

 تخطيطال عمليات إثراء في العقل خرائط مقومات استخدام نحو المعلمين الطلاب

 الرابعة بالسنة معلم طالب (02) عدد على الدراسة وطبقت ،الفنية التربية في للتدريس

 مجالات في الدروس خطط تحكيم معيار الدراسة أدوات وكانت ، الفنية التربية بقسم

 خرائط استخدام فعالية نحو الاتجاه ومقياس ، العقل خرائط باستخدام الفنية التربية

 فاعلية الدراسة نتائج وأظهرت ، الفنية التربية في للتدريس والتخطيط الإعداد في العقل

 نحو ايجابي اتجاه وتكون والدروس للوحدات التخطيط في العقل خرائط استخدام

 استخدامها.

 تدريبي برنامج فاعلية دراسة إلى هدفت التي (2011) وأمين مصطفى دراسة

 المناقشة مع المحاضرة -التعاوني التعلم ) النشط التعلم استراتيجيات على قائم مقترح

 لمهارات الرياضيات وموجهي معلمي واستخدام اكتساب في (الذاتي التعلم -والحوار

 ومشرفي معلمي من متدربا (85) من مكونة الدراسة عينة وكانت للتدريس، التخطيط

 اكتساب لمدى معرفي تحصيلي اختبار هما قياس  أداة الباحثان وأعد ، الرياضيات مادة



 472 عمر حج حسين بنت الجبر، و سوزان سليمان بن أحمد بنت لولوه

 بعض لاستخدام يالكتاب الأداء تحليل بطاقة للتدريس، التخطيط مهارات بعض

 .  البرنامج فاعلية الدراسة نتائج وأظهرت ، للتدريس التخطيط مهارات

 إطار  فائدة مدى  معرفة إلى هدفت التيNelson Graff, (2011) قراف دراسة

 في الجوانب أهم وتحديد ، التدريسية ممارساتهم في الجدد للمعلمين العكسي التصميم

 أفعال ردود جمع على وعمل أكبر. بشكل  التدريسية ممارساتهم طورت التي التصميم

 من الفترة في درسو ممن معلما 93 وعددهم الانجليزية اللغة معلمي وهم الدراسة عينة

 إطار أن إلى أشاروا المعلمين أن الدراسة جنتائ وأظهرت  2006-2004 عام

 الفهم لتحقيق التدريسية ممارساتهم تعميق في ساعدهم قد العكسي التصميم

 وما الطلاب يريد وما المعلم يريد ما معرفة على ساعدهم العكسي التصميم المشود.وأن

 الخطوط ابةكت من البداية في عانوا وأنهم الفجوة سد المعلم يستطيع بها والتي يحتاجون

 تصميم أن أظهروا العينة حجم من %31 أن الدراسة نتائج وأظهرت للتصميم العريضة

 كيف لهم ووضح التعليمية مهنتهم لممارسة النظرية الأطر لهم قدم العكسي التخطيط

 للتصميم القبلية المتطلبات لضعف نظرا لتطبيقه جاهزين ليسوا ولكنهم يطبقونها ومتى

 للمنهج. الأكاديمية المعرفة أو يةالمنهج المعرفة مثل

 بين مقارنة إلى هدفت التي Gibson-Kelting (2005)   كيلتنج جيبسون  دراسة

 ،التقليدي التخطيط مدخل مقابل في العكسي التخطيط نموذج المعلمين استخدام أثر

 أداء مستويات حققوا  العكسي التخطيط استخدمو الذين أن الدراسة نتائج وتوصلت

 المعرفي. للمحتوى عرضهم عند عالية

 الدراسة منهج

 قبلي قياسين إجراء يتم وفيه ، الواحدة المجموعة ذو التجريبي المنهج استخدام تم

 .التجريبية للمجموعة وبعدي
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 الدراسة أدوات
 معد  العكسي التخطيط نموذج وفق للفهم  التخطيط نحو الاتجاه مقياس -1

 .الباحثة قبل من

 (sggggiW & eh gggcM) ل العكسي التصميم نموذج وفق للتخطيط نموذج -2

 أعدتها العكسي التخطيط نموذج وفق للفهم التخطيط نماذج تقييم بطاقة -3

 لقياس وذلك المجال، هذا في المرشدة  العلمية والمراجع النظري الإطار ضوء في الباحثة

 .للفهم تخطيطا دراسية لوحدات التخطيط من الرياضيات معلمات تمكن مدى

 الإجراءات
 التخطيط نموذج وفق للفهم التخطيط 1حقيبة باستخدام الباحثة قامت وقد

 من المعلمين تمكين إلى تهدف والتي التعليم تطوير شركة قبل من المعدة العكسي،

 تدريبية، أيام (5) مدتهاو العكسي التخطيط خطوات باستخدام للفهم التخطيط

 المناهج في أساتذة من المختصين الخبراء من مجموعة قبل من هاتحكيم تم والتي

 بدأت حيث الدراسة عينة لتدريب التدريب في والمختصين لتدريس،ا وطرق

 اتجاه مقياسو العكسي، التخطيط نموذج وهما قبليا البحث أدوات بتوزيع الباحثة

 علماتم تخطيط من فعلية نماذج على الباحثة حصلت وقد .للفهم التخطيط نحو

 التصميم نموذج على هااسقاط نمنه وطلبت ،المعتادة بالطريقة للدروس المتدربات

                                                 

 التالية الفريق مع العكسي التخطيط خطوات باستخدام للفهم التخطيط حقيبة إعداد في الباحثة شاركت 1
 أمية الأستاذة الغامدي؛ عذيبة الأستاذة العمري؛ كاملة  الأستاذة المجاهد؛ إيمان )الأستاذة أسمائهن:

 مدير وتولى الإعداد. فريق الباحثة ترأست التعليم،حيث لتطوير عبدالله الملك مشروع قبل من راجخان(بتكليف
 المراد المفهوم لتحقيق التدريبية طتهأنش وتعميق تجويده في والمشاركة العمل بمتابعة بخاري ياسر الأستاذ المشروع
 وسهولة. بيسر للمتدرب إيصاله
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 الرياضيات معلمات من معلمة (30) وهن نهبتدريب قامت ثم المعطى، العكسي

 نهاية وفي م،2014 عام أيام (5) لمدة التدريبية الحقيبة على الرياض بمدينة

 نموذج وفق للفهم التخطيط على تطبيقي نموذج المتدربات قدمت البرنامج

 تطلب البرنامج انتهاء وبعد البرنامج، خلال مباشر كتطبيق العكسي التخطيط

 بعد يسلم أن على العكسي للتخطيط حقيقي نموذج إعداد المعلمات من الباحثة

 لمعرفة للفهم التخطيط نحو الاتجاه مقياس وزعت كما الدورة، انتهاء من شهر

 للفهم. التخطيط نحو المعلمات اتجاه

  الأداة صدق حساب

 صورتها في العكسي التصميم وفق التخطيط نماذج تقييم بطاقة تتكون

 للفهم التخطيط  نموذج مراحل من مرحلة كل تقيس عبارة (80) عدد من الأولية

 الصورة تقيس العبارات من مجموعة إلى بالإضافة ، العكسي التخطيط نموذج وفق

 على موزعة تقيمية عبارة ( 27) عدد الأولى للمرحلة حدد حيث للخطة. الكلية

 الأسئلة ، الباقية الأفهام )الأهداف، وهي:  النموذج من الأولى المرحلة عناصر

 عبارة ( 23) عباراتها فعدد الثانية المرحلة أما المهارات(، المعارف، الأساسية،

 من الثالثة المرحلة تتكونو الأخرى(. الأدلة والمحكات، )المهمات، تقيس:

 تقيس عبارات (10) عدد حدد كما والتعليم، التعلم خبرات تقيس (عبارة13)

 مايلي: الباحثة اتبعت الاداة صدق ولقياسللخطة. العامة الصورة

 المحكمين صدق حساب
 للفهم التخطيط نماذج تقييم لبطاقة الأولية الصورة بعرض الباحثة قامت

 من محكمين 10 على عبارة( 80 من تتكون )التي العكسي التخطيط نموذج وفق

 من المعتمدين المركزيين المدربين من العكسي التخطيط مجال في الخبراء الأساتذة
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 ، العبارة صياغة مناسبة ىمد على للحكم التعليم، لتطوير عبدالله الملك مشروع

 العبارة قياس مدى على للحكم وكذلك إليه، تنتمي الذي للبُعد انتمائها ومدى

 تم وقد للفهم، تخطيطا دراسية لوحدات التخطيط من المعلمات تمكن لمدى

  العبارات. بعض صياغة تعديل في ينمكالمح السادة آراء من الاستفادة

 معلمات من معلمة (30) عدد  تمكن مدى لتحديد البطاقة استخدام تم وقد

 بعد للفهم تخطيطا دراسية لوحدات التخطيط من الرياض بمدينة الرياضيات

 النحو على البطاقة هذه وصدق ثبات حساب وتم التدريبي، للبرنامج تعرضهم

 التالي:

 العكسي التخطيط وذجنم وفق للفهم التخطيط نماذج تقييم بطاقة ثبات :أولاا 

 للفهم التخطيط نماذج تقييم لبطاقة الكلي والثبات الأبعاد ثبات حساب (1)
 العكسي: التخطيط نموذج وفق

 للفهم التخطيط نماذج تقييم لبطاقة الكلي والثبات الأبعاد ثبات حساب تم

 لـ ألفا معامل طريق عن الأولى بطريقتين: العكسي التخطيط نموذج وفق

 -سبيرمان لـ النصفية التجزئة بطريقة الثبات معامل طريق عن والثانية ،كرونباخ

 الكلي والثبات الأبعاد ثبات معاملات أن فوُجد ، Brown-Spearman براون

 بالطريقتين العكسي التخطيط نموذج وفق للفهم التخطيط نماذج تقييم لبطاقة

 رقم بالجدول كما ة،للبطاق الكلي والثبات الأبعاد ثبات على يدل مما مرتفعة،

 التالي: (2)
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 .(30 = العكسي)ن التخطيط نماذج تقييم لبطاقة الكلي والثبات الأبعاد ثبات معاملات .(2) رقم جدول

 عدد الأبعاد م
 العبارات

 الثبات معامل
  ألفا معامل

 كرونباخ
 لـ النصفية التجزئة بطريقة الثبات معامل

 براون -سبيرمان
 0.856 0.842 7 الكبرى الأفكار 1

 0.780 0.818 5 الأهداف 2

 0.898 0.933 5 فهامالأ 3

 0.979 0.885 11 الأساسية سئلةالأ 4

 0.907 0.906 3 المعارف 5

 0.898 0.897 3 المهارات 6

 0.963 0.939 12 المهمات 7

 0.908 0.905 7 المحكات 8

 0.790 0.916 4 الأخرى الأدلة 9

 التعلم خبرات 10
 0.907 0.925 13 والتعليم

 0.804 0.825 10 للخطة عامة معايير 11

 0.913 0.978 80 ككل  البطاقة

 

 نموذج وفق للفهم التخطيط نماذج تقييم بطاقة عبارات ثبات حساب تم (2) 
 بطريقتين: العكسي التخطيط
 )بعدد حده على بُعد لكل  Cronbach-Alpha كرونباخ لـ ألفا معامل حساب ( أ )

 الكلية الدرجة من العبارات إحدى درجات حذف يتم مرة كل وفي بُعد(، كل عبارات

 ثابتة، العبارات جميع أن عن الخطوة تلك وأسفرت العبارة، له تنتمي الذي للبُعد
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 معامل يساوي أو من أقل العبارات غياب حالة في بُعد لكل ألفا معامل أن وُجد حيث

 لا بُعد كل عبارات تدخل أن أي وجودها، حالة في العبارة له تنتمي الذي بُعدلل ألفا

 للبُعد. الكلي الثبات معامل انخفاض إلى يؤدي

 الكلية والدرجات العبارات درجات بين الارتباط معاملات حساب )ب(

 الاتساق على يدل مما إحصائيًا، دالة الارتباط معاملات جميع أن فوُجِد للبُعد،

 التخطيط نموذج وفق للفهم التخطيط نماذج تقييم بطاقة عبارات جميع وثبات ليالداخ

  العكسي.

 نماذج تقييم لبطاقة الفرعية المهارات ثبات معاملات يوضح (2) رقم والجدول

 السابقتين. بالطريقتين العكسي التخطيط نموذج وفق للفهم التخطيط

 العكسي التخطيط نموذج فقو للفهم التخطيط نماذج تقييم بطاقة صدق :ثانياا

 الفرعية: المهارات صدق (1)

 نموذج وفق للفهم التخطيط نماذج تقييم بطاقة عبارات صدق حساب تم

 الكلية والدرجة العبارة درجة بين الارتباط معامل حساب طريق عن العكسي التخطيط

 للبُعد الكلية الدرجة من العبارة درجة حذف حالة في العبارة إليه تنتمي الذي للبُعد

 التالي (3) رقم والجدول للعبارة. محكًا البُعد عبارات بقية أن باعتبار إليه تنتمي الذي

 نموذج وفق للفهم التخطيط نماذج تقييم بطاقة عبارات صدق معاملات يوضح

 العكسي: التخطيط
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 (.3) رقم جدول تابع

 معامل العبارات الأبعاد
 ألفا

 الارتباط معامل
 (1) بالبُعد

 في بالبُعد العبارة ارتباط معامل
 البُعد من درجتها حذف حالة

 الكبرى الأفكار
 

 العام ألفا معامل
= 0.985 

1 0.775 0.90** 0.84** 
2 0.794 0.85** 0.75** 
3 0.822 0.72** 0.65** 
4 0.844 0.52** 0.42* 
5 0.822 0.72** 0.65** 
6 0.824 0.85** 0.71** 
7 0.842 0.58** 0.52** 

 المرحلة
 الأولى

 الأهداف
 العام ألفا معامل
= 0.985 

8 0.800 0.69** 0.58** 
9 0.807 0.68** 0.52** 
10 0.777 0.79** 0.63** 
11 0.752 0.83** 0.71** 
12 0.765 0.84** 0.68** 

 الإفهام
 العام ألفا معامل
= 0.985 

13 0.922 0.91** 0.84** 
14 0.916 0.91** 0.86** 
15 0.922 0.91** 0.84** 
16 0.916 0.91** 0.86** 
17 0.916 0.91** 0.86** 

 الأسئلة
 الأساسية

 العام ألفا معامل
= 0.985 

18 0.861 0.97** 0.97** 
19 0.880 0.60** 0.51** 
20 0.880 0.60** 0.51** 
21 0.901 0.53** 0.37* 
22 0.886 0.62** 0.49** 
23 0.861 0.97** 0.97** 
24 0.880 0.60** 0.51** 
25 0.861 0.97** 0.97** 
26 0.870 0.74** 0.66** 
27 0.861 0.97** 0.97** 
28 0.876 0.66** 0.58** 

 المعارف
 العام ألفا معامل
= 0.985 

29 0.906 0.79** 0.65** 
30 0.748 0.98** 0.94** 
31 0.748 0.98** 0.94** 

 المهارات
 العام ألفا معامل

32 0.896 0.97** 0.80** 
33 0.891 0.98** 0.80** 

 نموذج وفق للفهم التخطيط نماذج تقييم لبطاقة الفرعية المهارات وصدق ثبات معاملات .(3) رقم جدول
 .(30 = )ن العكسي التخطيط
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 (.3) رقم جدول تابع
 معامل العبارات الأبعاد

 ألفا
 الارتباط معامل

 (1) بالبُعد
 في بالبُعد العبارة ارتباط معامل
 البُعد من درجتها حذف حالة

= 0.985 34 0.892 0.98** 0.90** 
 المرحلة
 الثانية

 المهمات
 

 العام ألفا معامل
= 0.985 

35 0.926 0.80** 0.77** 
36 0.938 0.65** 0.57** 
37 0.926 0.75** 0.65** 
38 0.926 0.80** 0.75** 
39 0.926 0.84** 0.80** 
40 0.926 0.78** 0.71** 
41 0.934 0.67** 0.57** 
42 0.934 0.77** 0.57** 
43 0.935 0.87** 0.57** 
44 0.934 0.65** 0.57** 
45 0.926 0.90** 0.80** 
46 0.934 0.65** 0.57** 

 المحكات
 العام ألفا معامل
= 0.985 

47 0.904 0.81** 0.74** 
48 0.905 0.78** 0.69** 
49 0.905 0.81** 0.74** 
50 0.903 0.91** 0.88** 
51 0.904 0.98** 0.92** 
52 0.903 0.98** 0.93** 
53 0.904 0.98** 0.91** 

 الأخرى الأدلة
 العام ألفا معامل
= 0.985 

54 0.870 0.94** 0.88** 
55 0.906 0.86** 0.79** 
56 0.870 0.94** 0.88** 
57 0.906 0.86** 0.79** 

 الثالثة المرحلة
 والتعليم التعلم خبرات

 
 العام ألفا معامل
= 0.985 

58 0.925 0.94** 0.50** 
59 0.912 0.99** 0.89** 
60 0.912 0.99** 0.89** 
61 0.925 0.59** 0.50** 
62 0.921 0.70** 0.64** 
63 0.921 0.70** 0.64** 
64 0.921 0.70** 0.64** 
65 0.921 0.70** 0.64** 
66 0.925 0.59** 0.50** 
67 0.912 0.99** 0.89** 
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 (.3) رقم جدول تابع
 معامل العبارات الأبعاد

 ألفا
 الارتباط معامل

 (1) بالبُعد
 في بالبُعد العبارة ارتباط معامل
 البُعد من درجتها حذف حالة

68 0.930 0.61** 0.51** 
69 0.912 0.90** 0.88** 
70 0.912 0.91** 0.89** 

 للخطة عامة معايير
 

 العام ألفا معامل
= 0.985 

71 0.787 0.79** 0.74** 
72 0.805 0.80** 0.74** 
73 0.817 0.54** 0.43* 
74 0.820 0.51** 0.39* 
75 0.820 0.51** 0.39* 
76 0.788 0.77** 0.71** 
77 0.827 0.68** 0.52** 
78 0.797 0.72** 0.63** 
79 0.825 0.46** 0.39* 
80 0.788 0.77** 0.71** 

 . الرئيسية للمهارة الكلية الدرجة ضمن الفرعية المهارة درجة وجود حالة في الرئيسية بالمهارة الارتباط عاملم (1)
  (0.05) مستوى عند إحصائيًا دال *

 (0.01) مستوى عند إحصائيًا دال **
 

 يلي: ما السابق الجدول من يتضح

 يساوي أو من أقل العبارات غياب حالة في بُعد لكل كرونباخ لـ ألفا معامل أن ▪

 كل عبارات تدخل أن أي وجودها، حالة في العبارة له تنتمي الذي للبُعد ألفا معامل

 خفض إلى يؤدي استبعادها وأن للبُعد، الكلي الثبات معامل انخفاض إلى يؤدي لا بُعد

 وفق للفهم التخطيط نماذج تقييم بطاقة عبارات  جميع ثبات إلى يشير مما المعامل، هذا

 .العكسي التخطيط نموذج

 للبُعد الكلية درجاتوال العبارات درجات بين الارتباط معاملات جميع أن ▪

 مستوى عند إحصائيًا دالة للبُعد الكلية الدرجة في العبارة درجة وجود حالة في)

 نماذج تقييم بطاقة عبارات جميع وثبات الداخلي الاتساق على يدل مما ،(0.01)

 .العكسي التخطيط نموذج وفق للفهم التخطيط
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 للبُعد الكلية والدرجات العبارات درجات بين الارتباط معاملات جميع أن ▪

 مستوى عند إحصائيًا دالة (للبُعد الكلية الدرجة من العبارة درجة حذف حالة في)

 تقييم لبطاقة الفرعية المهارات جميع صدق على يدل مما (0.05) مستوى أو (0.01)

 .عكسيال التخطيط نموذج وفق للفهم التخطيط نماذج

 التخطيط نماذج تقييم بطاقة وصدق ثبات للباحثة تأكد السابقة الإجراءات من

 من المعلمات تمكن مدى لقياس وصلاحيتها العكسي التخطيط نموذج وفق للفهم

 للفهم. تخطيطا دراسية لوحدات التخطيط

 التخطيط نماذج جودة ارتفاع إلى البطاقة هذه على العالية الدرجة تشير حيث

 درجة وأقصى الرياضيات، معلمات قدمتها التي العكسي التخطيط نموذج وفق للفهم

 (40) بينما درجة (400) هي البطاقة عبارات جميع على المعلمة عليها تحصل أن يمكن

   عليها. تحصل أن يمكن درجة أقل هي درجة

 العكسي التخطيط نموذج وفق للفهم التخطيط نحو الاتجاه مقياس (2)
 المجال، هذا في المرشدة السابقة والبحوث النظري الإطار ضوء في الباحثة أعدته

 التخطيط نموذج وفق للفهم التخطيط نحو الرياضيات معلمات اتجاه لقياس وذلك

 رقم العبارات تحوي فقرة (35) من الأداة تكونت حيث ،العكسي

 بينما سلبية؛ عبارات (24؛22؛21؛20؛17؛16 ؛13؛12؛9؛8؛7؛6؛5)

  للفهم. التخطيط نحو إيجابي اتجاه تحمل فكانت الفقرات بقية

 نموذج وفق للفهم التخطيط نحو الاتجاه مقياس وصدق ثبات حساب تم وقد

 فكانت رياضيات(، معلمة 30) عددها عينة على تطبيقه بعد العكسي، التخطيط

 التالي: بالجدول كما النتائج
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 نموذج وفق للفهم التخطيط نحو الاتجاه مقياس وصدق ثبات حساب أولاا:
 العكسي. التخطيط

 
 التخطيط نموذج وفق للفهم التخطيط نحو الاتجاه مقياس باراتع وصدق ثبات معاملات .(4) رقم جدول

 .(30 = )ن العكسي
 الارتباط معامل ألفا معامل السؤال (2) الارتباط معامل (1) الارتباط معامل ألفا معامل السؤال

(1) 
 (2) الارتباط معامل

1 0.954 0.65** 0.64** 19 0.954 0.58** 0.55** 
2 0.953 0.77** 0.74** 20 0.953 0.80** 0.78** 
3 0.954 0.62** 0.60** 21 0.955 0.42* 0.36* 
4 0.954 0.66** 0.63** 22 0.952 0.87** 0.85** 
5 0.954 0.69** 0.67** 23 0.955 0.45* 0.42* 
6 0.954 0.70** 0.68** 24 0.954 0.68** 0.65** 
7 0.953 0.77** 0.74** 25 0.953 0.82** 0.81** 
8 0.953 0.80** 0.77** 26 0.961 - - 
9 0.955 0.54** 0.50** 27 0.954 0.58** 0.57** 
10 0.953 0.80** 0.79** 28 0.955 0.40* 0.36* 
11 0.954 0.65** 0.63** 29 0.954 0.65** 0.64** 
12 0.953 0.75** 0.72** 30 0.955 0.52** 0.51** 
13 0.954 0.63** 0.59** 31 0.954 0.62** 0.59** 
14 0.954 0.62** 0.60** 32 0.953 0.72** 0.70** 
15 0.953 0.71** 0.69** 33 0.954 0.67** 0.63** 
16 0.954 0.68** 0.64** 34 0.955 0.51** 0.48** 
17 0.953 0.82** 0.80** 35 0.954 0.66** 0.64** 
18 0.953 0.78** 0.76**     

 0.955 = للمقياس الكلي ألفا معامل
 0.974 = /براون سبيرمان لـ النصفية التجزئة بطريقة للاختبار الكلي الثبات معامل

  (0.05) مستوى عند إحصائياً دال *
      (0.01) مستوى عند إحصائياً دال **
 .للاختبار الكلية الدرجة ضمن السؤال درجة وجود حالة في للمقياس الكلية بالدرجة الارتباط معامل (1)
 للاختبار الكلية الدرجة من السؤال درجة حذف عند للمقياس الكلية بالدرجة الارتباط معامل (2)
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 يلي: ما السابق الجدول من يتضح

 من عبارة كل درجة حذف حالة في ككل للمقياس كرونباخ ألفا معامل أن ▪

 يؤدي لا العبارة تدخل أن أي للمقياس، العام ألفا معامل يساوي أو من أقل عباراته

 هذا خفض إلى يؤدي استبعادها وأن للمقياس، الكلي الثبات معامل انخفاض إلى

 عند للمقياس ألفا معامل أن وُجد حيث 26 رقم العبارة باستثناء وذلك المعامل،

 يؤدي العبارة هذه تدخل أن أي وجودها، حالة في نظيره من أعلى العبارة هذه حذف

 .العبارة هذه حذف تم ولذلك للمقياس ألفا معامل انخفاض إلى

 الكلية والدرجة عباراته من عبارة كل درجة بين الارتباط معاملات جميع أن ▪

 عند إحصائيًا دالة (للمقياس الكلية الدرجة في العبارة درجة وجود حالة في) للمقياس

 جميع وثبات الداخلي الاتساق على يدل مما  (0.05) مستوى أو (0.01) مستوى

 العكسي التخطيط نموذج وفق للفهم التخطيط التخطيط نحو الاتجاه مقياس عبارات

 .عيها الإبقاء تم التي

 الكلية والدرجة عباراته من عبارة كل درجة بين الارتباط معاملات جميع أن ▪

 عند إحصائيًا دالة (للمقياس الكلية الدرجة من العبارة درجة حذف حالة في) للمقياس

 نحو الاتجاه مقياس عبارات جميع صدق على يدل مما (0.05) أو (0.01) مستوى

 .عيها الإبقاء تم التي العكسي التخطيط نموذج وفق للفهم التخطيط التخطيط

 التخطيط نحو الاتجاه مقياس وصدق ثبات للباحثة تأكد السابقة الإجراءات من

 إلى المقياس هذا على العالية الدرجة تشير حيث نحوه. الاتجاه لقياس وصلاحيته  للفهم

 عليها تحصل أن يمكن درجة وأقصى للفهم، التخطيط نحو الإيجابي الاتجاه ارتفاع

 درجة أقل هي درجة (34) بينما درجة (170) هي المقياس عبارات جميع على المعلمة

   عليها. تحصل أن يمكن
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 النتــائج

 أنه: على ينص الذي الأول ؤالالس صحة عن للإجابة : الأول السؤال
 مهارة تنمية في العكسي التخطيط نموذج وفق للفهم التخطيط برنامج أثر ما "
 :التالي بالجدول موضحة السؤال هذا ونتائج  الرياضيات؟ معلمات لدى للفهم التخطيط

 
 والبعدي القبلي القياسين درجات متوسطي بين الفرق لدلالة )ت( اختبار ونتائج إيتا مربع .(5) رقم جدول

 التخطيط نموذج وفق للفهم التخطيط نماذج تقييم لبطاقة الكلية والدرجة الأبعاد في
 .(30 = )ن الرياضيات معلمات لدى العكسي

 الأبعــاد م
 البعدي القياس القبلي القياس

 )ت( قيمة
 ودلالتها

 إيتا مربع
(2η) المتوسط 

 الانحراف
 المعياري

 المتوسط
 الانحراف
 المعياري

 0.9837 **41.83 1.36 34.13 2.61 15.87 الكبرى الأفكار 1
 0.9634 **27.63 1.16 21.90 1.57 12.87 الأهداف 2
 0.9890 **50.96 1.38 20.87 0.00 8.00 الأفهام 3
 0.9946 **73.29 1.83 48.80 0.71 22.33 الأساسية الأسئلة 4
 0.9976 **108.78 0.35 14.87 0.00 8.00 المعارف 5
 0.8478 **12.71 0.18 14.97 3.64 6.60 المهارات 6
 0.9902 **54.25 3.07 54.40 0.00 24.00 المهمات 7
 0.9935 **66.44 1.87 29.73 0.00 7.00 المحكات 8
 0.9621 **27.12 1.50 17.43 0.00 10.00 الأخرى الأدلة 9
 0.9863 **45.74 3.65 56.33 0.43 25.13 والتعليم التعلم خبرات 10
 0.9688 **30.02 3.62 45.27 2.22 22.10 للخطة عامة معايير 11

 0.9956 **81.47 13.03 358.77 6.10 164.30 للبطاقة الكلية الدرجة
 (0.01) مستوى عند إحصائيًا دال **
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 يلي: ما السابق الجدول من يتضح

 القياسين درجات متوسطي بين (0.01 مستوي عند) إحصائيًا دال فرق وجود ▪

 العكسي التخطيط نماذج تقييم لبطاقة الكلية والدرجة الأبعاد جميع في والبعدي القبلي

 .الحالات جميع في البعدي القياس درجات متوسط لصالح الرياضيات، معلمات لدى

 حجم وجود إلى (0.9976 إلى 0.8478 من أمتدت التي)إيتا مربع قيم وتشير ▪

 وفق للفهم التخطيط مهارة تنمية في العكسي التخطيط التدريبي للبرنامج كبير تأثير

 (التدريبي البرنامج) أن إلى أيضًا إيتا مربع قيم تشير كما العكسي، التخطيط نموذج

 لبطاقة الكلية والدرجة الأبعاد في التباين من %( 99.76  إلى % 84.78  من) يفسر

 الرياضيات معلمات لدى العكسي التخطيط نموذج وفق للفهم التخطيط نماذج تقييم

 التدريبي البرنامج) بواسطة الُمفسر التباين من جدًا كبيرة كمية وهي الرياض، بمدينة

  (.العكسي التخطيط على القائم

 بين المنطقي الترابط على  يقوم الذي العكسي التخطيط نموذج أن الباحثة وترى

 كل لأن مرحلة إلى مرحلة من الانتقال في يتأنين المتدربات المعلمات جعل مراحله

  قدمه ما كذلك ، لها السابقة المرحلة من الإنتهاء بعد إلا تؤدى لا النموذج في مرحلة

 اليوم ففي ، للفهم التخطيط على المعلمة تدرب متدرجة أنشطة من التدريبي البرنامج

 نموذج وفق للفهم تخطيطا مقرر تخطيط يتطلب للجميع دموح نشاط قدم الرابع

 راجعة تغذية تقديم وتم مجموعات بشكل تقديمه في الجميع اشترك العكسي التخطيط

 مجموعة كل أفراد يقدم أن يتطلب الخامس اليوم في نشاطا قدم ثم ، انجازه تم لما عامة

 مقررات أحد من  العكسي التخطيط نموذج وفق دراسية وحدة لتخطيط نموذجا

 راجعة تغذية ثم من الأقران تقويم خلال من عليه راجعة تغذية تقديم وتم الرياضيات،

 منهم طلب  البرنامج انتهاء وبعد الجميع، ومشاركة المدربة قبل من وفورية تفصيلية
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 المقرر من المعلمة قبل من مختارة دراسية وحدة لتخطيط نموذج تقديم فردية بصورة

 تبصير في ساهم قد هذا كل البرنامج، انتهاء من شهر بعد يسلم أن على تدرسه الذي

 الإيجابي الاثر ظهور جعل ما ،وهذا  أداءها وطريقة مرحلة كل متطلبات على المتدربة

 فوزي )درسةمن كلا دراسة مع هذه النتيجة تفقت و المعلمات، على للبرنامج

 بعد المعلمات أداء تحسن في (gMiigig-ngsW&i ,2005 ,nfoGG , 2011 , 2012والعامري،

 البرنامج. تطبيق

 على: ينص الذي الثاني السؤال عن للإجابة الثاني: السؤال

 للفهم التخطيط أبعاد تحسن درجة في إحصائية دلالة ذات فروق توجد هل" 
 السؤال هذا ونتائج   البعدي؟ التطبيق العكسي(في التخطيط نماذج تقييم بطاقة )أبعاد

 :التالي بالجدول موضحة

 
 جودة أبعاد تحسن درجة في الفروق دراسة عند المتكررة القياسات ذي التباين تحليل نتائج .(6) رقم جدول

 .للفهم التخطيط

 التباين مصدر
 مجموع

 )ف( قيمة المربعات متوسط الحرية درجات المربعات
 مستوى
 الدلالة

 2.74 9 24.66 الأبعــاد بين
 الأبعــاد داخل 0.01 58.71

 )الخطأ(
12.18 261 0.05 

 

 يلي: ما السابق الجدول من يتضح

 جودة أبعاد تحسن درجة في (0.01 مستوى عند) إحصائيًا دالة فروق وجود ▪

  .الرياض بمدينة الرياضيات معلمات لدى للفهم التخطيط
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 إحصائياا الدالة الفروق اتجاه لتحديد المتعددة للمقارنات DSL دال فرق أقل اختبار نتائج .(7) رقم جدول
 .الرياضيات معلمات لدى للفهم التخطيط جودة أبعاد تحسن درجة في

 معايير م
 المتوسط (1)الأبعاـد

 الأبعاـد
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 

          - 4.99 المهارات 1

         - 0.04 4.96 المعارف 2

        - *0.08 *0.12 4.88 كبرى  أفكار 3

       - **0.34 **0.42 **0.46 4.53 المهمات 4

 أسئلة 5
 أساسية

4.43 0.56** 0.52** 0.44** 0.10 -      

     - 0.05 *0.15 **0.50 **0.58 **0.61 4.38 الأهداف 6

    - 0.02 0.08 *0.17 **0.52 **0.60 **0.64 4.36 أخرى أدلة 7

8 
 خبرات
 التعلم
 والتعليم

4.33 0.66** 0.62** 0.54** 0.20** 0.10* 0.05 0.02 -   

  - 0.08 0.11 *0.13 **0.19 **0.28 **0.63 **0.71 **0.74 4.25 المحكات 9

 - 0.08 *0.16 *0.19 **0.21 **0.26 **0.36 **0.70 **0.78 **0.82 4.17 الأفهام 10
  4.42 العام المتوسط

       (0.05) مستوى عند دال المتوسطين بين الفرق أن إلى تشير *
 (0.01) مستوى عند دال المتوسطين بين الفرق أن إلى تشير **
 عدد على البُعد درجة قسمة طريق عن درجات 5 من الأبعاد جميع درجات تحويل تم السؤال هذا عن الإجابة عند (1)

 الأبعاد. متوسطات بقيم منطقية المقارنة تكون حتى عباراته

 
 الأمر (4.42) يساوي الكلية الدرجة متوسط أن  السابق الجدول من يتضح

 لدى للفهم التخطيط جودة تحسن إلى أدى  البرنامج  عام بوجه أنه إلى يشير الذي

 أبعاد من بعد لكل تنمية وجود الجدول يظهر كما .ملحوظة بصورة الرياضيات معلمات

 حيث ، الأبعاد لتلك حدث الذي بالنمو بالمقارنة البرنامج تطبيق بعد التقييم بطاقة
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 درجات متوسط بين (0.05 أو 0.01 مستوى )عند إحصائيًا دالة فروق وجود يتضح

 دالة فروق وجود يظهر حيث ،الأخرى الثمانية الأبعاد درجات طمتوس عن بعد كل

 ومتوسط (المهارات  بُعد درجات متوسط بين (0.05) أو (0.01)مستوى عند إحصائيًا

 أي  (المهارات)  بُعد درجات متوسط لصالح وذلك (الأخرى الثمانية الأبعاد درجات

 ثم المعارف، تليها والنمو، التحسن درجة حيث من الأولى المرتبة احتلت المهارات أن

 ورغم  عام بوجه أنه إلاَّ الأفهام، الأخيرة المرتبة في ويأتي المهات، ثم الكبرى الأفكار

 نتائج إليه أشارت كما ملحوظة، بصورة الأبعاد درجات تحسنت فقد الترتيب هذا

  .الأول السؤال

 الأول المستوى تخطيطال في والمعارف المهارات بعد تحقيق أن الباحثة وترى

 المهارات تحقيق على تركز الرياضيات فمقررات ، وتركيزه المقرر طبيعة مع يتوافق

 للفهم اللازمة المهارات تحديد المعلمات على السهل نم كان لذا للمحتوى، اللازمة

 مع يتوافق وهذا الثانية المرتبة في أتت الثابت للفهم اللازمة المعارف بينما ، الثابت

 تحديد من المعلمات تمكين ضرورة على الضوء يسلط مما ، محتواه وطبيعة المقرر محتوى

 المهارات. لأداء اللازمة المعارف

 ،القائمة أخر في أتت الثابتة فهامالأ وصياغة تحديد أن التحليل نتائج تظهر كما

 المطلوب الفهم عمق لتحديد وتحليله المحتوى عمق في البحث المعلمات من تطلبي فهو

 تعميم بصورة الفهم صياغة منها يتطلب كما تالية، مراحل في الطالبة مع ستمري أن

 تجد لذا ، سابقا المعلمة عليه تدربت لمما وهذا سابقة كحبرات الحقيبة في يقدم وهو

 المحتوى تحليل على المهارة امتلكن قد المعلمات تكون أن يتطلب البرنامج هذا أن الباحثة

 في أتت الأساسية الأسئلة معايير أن النتائج أظهرت .كذلك فيه التركيز نقاط وتحديد
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 الأسئلة عن سبقم بتدريب يمروا لم المعلمات أن يوضح أيضا وهذا السادسة، المرتبة

   تحديدها وطريقة الأساسية

  الثالث: السؤال
 دلالة ذات فروق توجد هل " على: ينص الذي الثالث السؤال عن للإجابة

 اللاتي الرياضيات معلمات قدمتها التي للفهم التخطيط نماذج جودة درجة في إحصائية
 أتت  " حضرنها؟ اللاتي التخصصية التدريبية الدورات لعدد تعزى للبرنامج حضرن

 :التالي بالجدول موضحة السؤال هذا تائجن

 

 جودة درجة في الفروق دراسة عند enO-yaW AVeNA واحد اتجاه في التباين تحليل نتائج .(8) رقم جدول
 لعدد تعزى للبرنامج حضرن اللاتي الرياضيات معلمات قدمتها التي للفهم التخطيط نماذج

 .حضرنها اللاتي التخصصية التدريبية الدورات

 المتغير
 مصدر
 التباين

 مجموع
 الحرية درجات المربعات

 متوسط
 )ف( قيمة المربعات

 لبطاقة الكلية الدرجة
 نماذج تقييم
 العكسي التخطيط

 بين
 المجموعات

1420.41 2 710.21 
5.46** 

 داخل
 130.20 27 3515.45 المجموعات

 0.01 مستوى عند دال **
 

 مستوى عند) إحصائية دلالة ذات فروق وجود السابق الجدول من يتضح

 اللاتي الرياضيات معلمات قدمتها التي للفهم التخطيط نماذج جودة درجة في (0.01

 وهذا ،حضرنها اللاتي التخصصية التدريبية الدورات لعدد تعزى للبرنامج حضرن

 ارتفعت الجديدة بالمقررات الخاصة التدريبية الدورات عدد ارتفع كلما أنه إلى يشير

 أن الباحثة وترى الرياضيات. معلمات قدمتها التي للفهم التخطيط نماذج جودة درجة
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 الحقيبة برنامج مثل الرياض مدينة في الرياضيات تبمقررا الخاصة التدريبية البرامج

 الاستيعاب برنامج وكذلك ، تدريسه وسبل المقرر طبيعة على للتدريب  الأساسية

 وتسلط ، المحتوى وطبيعة أهداف مع ترتبط برامج جميعها المتمايز والتعليم المفاهيمي

 وجودة قوة ىتر المتدربة جعلت البرامج هذه ، المنشود الفهم عمق على الضوء

 البرامج كل يفظتو الثالثة مرحلته في للفهم التخطيط يتطلب حيث للفهم التخطيط

   والتعليم التعلم لخبرات التخطيط من ليتمكنوا عليه تدريبهم تم التي

 فروق توجد هل" على: ينص الذي الرابع السؤال عن للإجابة  الرابع: السؤال
 معلمات قدمتها التي للفهم التخطيط نماذج جودة درجة في إحصائية دلالة ذات

   "التدريسية؟ للخبرة تعزى البرنامج حضرن اللاتي الرياضيات
 التالي: الجدول في موضحة السؤال اجابة أتت

 
 جودة درجة في الفروق دراسة عند enO-yaW AVeNA واحد اتجاه في التباين تحليل نتائج (9) رقم جدول

 تعزى التي البرنامج حضرن اللاتي الرياضيات معلمات قدمتها التي للفهم التخطيط نماذج
 .التدريسية للخبرة

 التباين مصدر المتغير
 مجموع

 المربعات
 درجات
 الحرية

 متوسط
 )ف( قيمة المربعات

 لبطاقة الكلية الدرجة
 التخطيط نماذج تقييم

 العكسي

 178.53 3 535.60 المجموعات بين
1.06 

 169.24 26 4400.26 المجموعات داخل دالة غير

 

 جودة درجة في إحصائية دلالة ذات فروق وجود عدم السابق الجدول من يتضح

 تعزى البرنامج حضرن اللاتي الرياضيات معلمات قدمتها التي للفهم التخطيط نماذج

 الخبرة سنوات عدد ذوات درجات متوسطات بين تقارب يوجد أنه أي .التدريسية للخبرة
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 أكثر سنة،15-11 من ، سنوات10- 6 من سنوات،5-1 من) المختلفة التدريسية

 .الرياضيات معلمات قدمتها التي للفهم التخطيط نماذج جودة درجة في (سنة 15 من

 المواضيع من يعد واجراءته بمفهومه للفهم التخطيط برنامج أن الباحثة وترى

 تعليمهن في للمعلمات المهني الإعداد مراحل في مسبقا تناولها يتم لم التي الجديدة

 ، مباشر بشكل التدريس مهنة ممارسة أثناء لها ينظر التي الأمور من تعد ولا الجامعي،

 أنظار توجه التي البرامج من يعد العكسي التخطيط نموذج وفق التخطيط فبرنامج

 المحتوى لب وهو وأصيل محدد محور حول التخطيط في جهودهم تركيز إلى المعلمين

 مستمر بشكل أدائه على قادرين ويكونون يفهموه أن الطلاب من نريد ما على والعمل

 وهذه المحتوى كل لتغطية التخطيط وليس ، معنى ذا التعلم ويجعل الفهم يحقق بما

 التدريسية. الخبرة سنوات لعامل أثيرت يوجد لا لذا التعليمي الميدان على لجدتها الأمور

 الخامس السؤال
 التدريبي البرنامج أثر ما "أنه: على ينص الذي الخامس السؤال عن للإجابة

 للفهم التخطيط نحو الاتجاه تنمية في العكسي التخطيط نموذج وفق للفهم التخطيط
  " الرياضيات؟ معلمات لدى

 
 القبلي القياسين درجات متوسطي بين الفرق لدلالة )ت( اختبار ونتائج إيتا مربع .(10) رقم جدول

 .(30 = )ن للفهم التخطيط نحو الرياضيات معلمات لاتجاه الكلية الدرجة في والبعدي

 المتغـير
 قيمة البعدي القياس القبلي القياس

 )ت(
 ودلالتها

 مربع
 إيتا

(2η) الانحراف المتوسط 
 المعياري

المتوس
 ط

 الانحراف
 المعياري

 لمقياسل الكلية الدرجة
 تجاهالا

105.1
0 

20.04 
141.
63 

17.27 7.55** 
0.66
28 

 (0.01) مستوى عند إحصائيًا دال **
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 بين (0.01 مستوي عند) إحصائيًا دال فرق وجود السابق الجدول من يتضح

 معلمات لاتجاه الكلية الدرجة في والبعدي القبلي القياسين درجات متوسطي

 كما ، البعدي القياس درجات متوسط لصالح العكسي، التخطيط نحو الرياضيات

 للبرنامج جدًا كبير تأثير حجم وجود إلى (0.6628 ) تساوي التي إيتا مربع قيمة وتشير

 تمعلما اتجاه تنمية في العكسي  التخطيط نموذج وفق للفهم التخطيط التدريبي

 للفهم. التخطيط نحو الرياضيات

 نموذج وفق للفهم التخطيط على تدريبهن تم اللاتي المعلمات أن احثةالب وترى

 حلولا وجدوا لأنهن التخطيط من النوع لهذا دافعيتهم أظهروا قد العكسي التخطيط

 المحددة الحصص كفاية وعدم المحتوى كثافة من المتكررة شكواهن من حقيقية قيمة ذات

 اتضحت حين لديهن الفهم عمق استشعرن أنهن كما المقرر، في الموجود المحتوى لتغطية

 ثابتة أفهام من عليها التركيز عليهن ينبغي التي الوحدة في الحقيقية التركيز نقاط لهن

 وهذا الطالبة. مع وستبقى معنى وذا حقيقي سياق في للطالبات قدمت ما متى والتي

 ( gMiigi-ngsW&i; ,2011nfoGG,2005)من كلا دراسة مع يتفق الأمر

 مايلي: البيانات تحليل نتائج أوضحت التعقيب:
 معلمات لدى نما قد العكسي التخطيط نموذج وفق للفهم التخطيط برنامج أن  -

 أن ظهر حيث ،للفهم تخطيطا دراسة وحدة تخطيط مهارات التجريب عينة الرياضيات

 المهارات أن إلا النمو هذا من وبالرغم ،البعدي التطبيق في نمو لها حصل الأبعاد جميع

 الأفكار ثم المعارف، تليها والنمو، التحسن درجة حيث من الأولى المرتبة احتلت

 يبنى التي الركيزة هي تعتبر التي الأفهام، الأخيرة المرتبة في ويأتي المهات، ثم الكبرى

 .ويقاس الفهم عليها
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 الدورات عدد وزادت ، المعلمات لدى  الخبرة سنوات عدد ارتفعت كلما -

 للفهم التخطيط نماذج جودة درجة زادت المطورة الرياضيات بمقررات الخاصة التدريبية

 للبرنامج حضرن اللاتي الرياضيات معلمات قدمتها التي

 .العكسي التخطيط نموذج وفق للفهم التخطيط برنامج نحو ايجابي اتجاه وجود -

 التوصيات:
 يتمحور التي التركيز نقاط وتحديد المحتوى تحليلب تعنى تدريبية راتدو عقد •

 المحتوى. حولها

 .المرغوبة التعلم بنواتج ترتبط محكات وتحديد  أدائية مهام تصميم -

 والمعلمات المعلمين على للفهم التخطيط برنامج على التدريب تركيز -

 المحتوى. في الخبرة ذوي

 في المعلمات كفاءة قياس مؤشرات الصفية الملاحظة بطاقة تضمين -

  للفهم. التخطيط

 :المقترحات
 تنمية في للفهم التخطيط التدريبي البرنامج بأثر تعنى دراسة عقد -

 للطلاب. المفاهيمي الاستيعاب

 قبل من المعد للفهم التخطيط نموذج جودة علاقةب تعنى دراسة عقد -

  .طلابهم استيعاب ودرجة المعلمين

 أثره وقياس المعلمات الطالبات على البرنامج تطبيقب تعنى دراسة عقد -

   التدريسي. ادائهن كفاءة على

  



 494 عمر حج حسين بنت الجبر، و سوزان سليمان بن أحمد بنت لولوه

 المراجع

 معلمات لدى البنائية التدريسية الممارسات (:2014مساعد) سعاد الأحمدي، [1]

 (.1ج) (.3(.ع)17مج) الرياضيات، تربويات مجلة الثانوية. المرحلة رياضيات

 .92-39ص ص

 لدى الدرسي التخطيط كفاية .(2004) سمير ، والرشيد إبراهيم؛ ، الأسطل [2]

 (تقويمية )دراسة المتحدة العربية الإمارات بدولة ظبي أبو إمارة في الرياضيات معلمي

  .113-72 ص ص العلمي، النشر مجلس الكويت: (،70ع) التربوية، المجلة.

 لتدريس اللازمة التدريسية المهارات م(.2012) صنت بن محمد ، الحربي [3]

 لدى توافرها ومدى المتوسطة المرحلة في( ماجروهل سلسلة المطورة الرياضيات

 مجلة.  الرياضيات( ومشرفات مشرفي نظر وجهة من الرياضيات ومعلمات معلمي
     .329-241ص (ص2)3 ، السعودية ، التربوي الإشراف المناهج في دراسات

 البنائي للتدريس الرياضيات معلمي ممارسة مدىم(.2011) عادل ، ريان [4]

 للأبحاث المفتوحة القدس جامعة مجلة .التدريسية فاعليتهم بمعتقدات وعلاقتها
  116-85ص (ص24،ع) والدراسات

 الرياضيات معلمي لطلاب الذاتي التقييم م(.2007)محمد مصطفى،القوي عبد [5]

 تحصيلهم بمستويات تأثره دىوم المبتدئ المعلم معايير ضوء في التربية بكلية

 المصرية الجمعية الرياضيات، تربويات مجلة. التدريسية بفعاليتهم ومعتقداتهم
 .الرياضيات لتربويات

 المؤتمر. التعليم في الجودة طريق على مرجعية علامات. (2004عبيد،وليم) [6]
 مج. شمس عين جامعة الضيافة دار القاهرة ،المعلم تكوين عشر، السادس العلمي

 .797 -805 ص ص. 2



 495 "تحليلية دراسة"الثانوي  الثاني للصف الكيمياء كتاب في المتضمنة الأنشطة في الناقد التفكير مهارات

 التجارب بعض ،الخدمة أثناء المعلمين تدريب(.ه1422) الصائم محمد عثمان، [7]

 .الخبتي مكتبة:بيشة. المعاصرة

 :والتربوي النفسي الإحصاء. (2011) حسن محمد، ؛عبدالحميد عزت، [8]

 العربي. الفكر دار .القاهرة:SSSS  12 برنامج باستخدام تطبيقات

 التي الشفهية الصفية الأسئلة مهارات تقويمم(.2011) صلاح بن صالح العوني، [9]
 قسم. منشورة غير ماجستير رسالة.المتوسطة بالمرحلة الرياضيات معلمو يؤديها

 .الرياض سعود، الملك جامعة التربية، كلية ، التدريس وطرق المناهج

 المفاهيمي النسق.(2012حمود) بن محمد العامري، محمود؛ ياسر فوزي، [10]

 في المعلمين الطلاب مهارات إثراء في ودورها للتفكير كأداة العقل لخرائط

 .55-5 ص ص ، (3ع) ،التربوية العلوم مجلة الفنية. التربية لتدريس التخطيط

 تدريبي برنامج فاعلية.(2011) فتحي مرفت أمين، السيد؛ أحمد مصطفى، [11]

 واستخدام اكتساب في النشط التعلم استراتيجيات بعض على قائم مقترح

 العلمية المجلةبالمنيا. الرياضيات وموجهي معلمي لدى للتدريس التخطيط مهارات
 .117 -70 ص ص (.1(،ج)1ع) (،27،مج) التربية لكلية

 . عمان ، المسيرة دار ،والتعليم التعلم سيكلوجيا م(.2005)محمد سامي ملحم، [12]

 الرياضيات لمعلمي التدريسية الكفايات. (هـ1421(سليمان يوسف ،النجيدي [13]
 المرحلة لطلاب الدراسي التحصيل على وأثرها المعلمين وكليات التربية كليات  خريجي

 وطرق المناهج قسم. منشورة غير ماجستير رسالة. القصيم منطقة في المتوسطة

 .المكرمة مكة,  القرى أم جامعة,  التربية كلية, التدريس

 المرحلة في الرياضيات تدريس لتطوير مقترح برنامج). هـ1424) محمد،النذير [14]
,  التربية كلية,  التدريس وطرق المناهج قسم.  منشورة دكتوراه رسالة. المتوسطة

 .الرياض, سعود الملك جامعة



 496 عمر حج حسين بنت الجبر، و سوزان سليمان بن أحمد بنت لولوه
[15] Graff, Nelson. "An Effective and Agonizing Way to Learn". Backwards 

Design and New Teachers' Preparation for Planning Curriculum. Teacher 

Education Quarterly, 07375328, Summer2011, Vol. 38, Issue 3 
[16] Kelting-Gibson,L.M. (2005).Comparison of curriculum development 

practices. Educational Research Quarterly, 29(1), 26-36. 
[17] McTighe, J., & Thomas, R. (2003). Backward design for forward action. 

Educational Leadership, 60(5), 52-55. 

[18] Skowron, J. (2001). Powerful lesson planning models. the art of 1,000 

decisions. The mindful school. Arlington Heights, I11: Skylight Professional 

Development. 
[19] Tomlinson,C.,&McTighe, J. (2006). integrating differentiated instruction and 

understanding bydesign: connecting content and kids.Alexandria, Va: 

Association for Supervision and Curriculum Development. 

[20] Wiggins, G., & McTighe, J. (1998). Understanding by design. Alexandria, Va: 

Association for Supervision and Curriculum Development. 
[21] Wiggins, G., & McTighe, J. (2005). Understanding by design:Expanded 2

nd
 

edition. Alexandria, Va: Association for Supervision and Curriculum 

Development.  

 ./ http://www.gesten.org.sa)جستن(. والنفسية التربوية للعلوم السعودية الجمعية [22]

 2014  /7/9 الاسترداد تاريخ

  

http://www.gesten.org.sa/
http://www.gesten.org.sa/


 497 "تحليلية دراسة"الثانوي  الثاني للصف الكيمياء كتاب في المتضمنة الأنشطة في الناقد التفكير مهارات

 

 

 

 

 

 

 

 

The Effect of Training Program for Planning According to the Backward 

Design Model in Development of Planning Skill for Understanding and Attitude 

Towards it Among Female math Teachers 
 

Dr. Suad Sulaiman Al-Ahmadi 
Assistant Professor of Curriculum and Instruction Department 

Faculty of Social Sciences, Imam Mohammed bin Saud University 

 

 

Abstract. This study aimed to determine the impact of a training program for planning according to the 

backward design model in planning for the understanding and skill development attitude towards it  

among female math teachers. 
To achieve the objective of the study, the researcher using a form of planning according to Wiggins 

& McTighe's  backward design model, developed standards prepared by the researcher to verify the 

integrity of each stage of the model in order to achieve understanding of female students. In addition, the 
researcher has designed a measure of the attitude towards planning for understanding. The researcher 

used one  group experimental design in which the sample of mathematics teachers (n = 30) trained on the 

planning for the unit of study in accordance with the reverse design model and measurement of 
performance before and after the experiment in light of the standards that have been developed to 

measure the planning quality in order to achieve understanding, and also applied a measure of the attitude 

towards planning for the understanding on the research sample. 
After statistical analysis of the data the study found: 

 Planning skill for understanding has grown among experimentation sample of female math 
teachers, with variation in the extent of the growth dimensions  of planning to understand, where the 

dimension of skills growth reached highest growth while formulating of fixed understand, which is the 

essential substrate to plan for the understanding in spite of its growth, but it came in last ranked in degrees 
of dimensions growth in the post application.  

 The study also showed that the factor of experience and the number of training courses which 
female teachers obtained had a positive effect on the quality degree of planning for understanding, in 

addition to having a positive attitude towards planning for understanding according to the inverse 

planning model. 

 

Keywords: Backwards Design,Big Ideas ,Worth understanding, Standards, Essential Qustions, The 6 

Facets of Understanding, Stages of"Backward Design, desired results, acceptable evidence, Learning 
experiences& instruction 
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التصميم مهارات مفاهيم و في تنمية  قائمة على التعلم الذاتي إلكترونية تعليميةفاعلية وحدة 
 الإنتاج الفني لدى طلاب كلية التربية بجامعة حائلو 

 
 د.عبدالعزيز بن رشيد بن فهد العمرو

 الأستاذ المساعد بقسم المناهج وطرق التدريس
 جامعة حائل –كلية التربية 

 العربية السعوديةالمملكة 
 

 والإخراج الرسم: مقرر في الذاتي التعليم على قائمة إلكترونية وحدة إعداد البحث استهدفالبحث.  ملخص
 الوحدة فاعلية وتحديد التربية، كلية في الآلي الحاسب قسم طلاب لدى الفني التصميم أسس مفاهيم لتنمية الفني

 الآلي الحاسب قسم طلاب لدى الفني الإنتاج مهارات وتنمية الفني التصميم أسس مفاهيم تحصيل في إلكترونية
 تكونت و   التجريبي شبه والمنهج التحليلي، الوصفي المنهج استخدام على واعتمد حائل، بجامعة التربية بكلية
 والإخراج التصميم مقرر في المسجلين حائل جامعة التربية بكلية الآلي الحاسب قسم طلاب جميع من الدراسة عينة
 بين( 0,001) مستوى عند إحصائيا دالة فروق وجود عن النتائج وأسفرت طالب،( 120) وعددهم الفني

 دالة وفروق الفني، التصميم أسس مفاهيم تحصيل فى( والضابطة التجريبية) المجموعتين طلاب درجات متوسطى
 التجريبية، المجموعة طلاب لصالح وذلك الفني، والإنتاج التصميم مهارات تنمية في( 05,0)مستوى عند إحصائيا  

 .كبير التأثير حجم أن كما
 .الفني والإنتاج التصميم مهارات - مفاهيم تنمية - الذاتي التعلم -إلكترونية تعليمية وحدة :المفتاحية الكلمات
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 مقدمة
التعليمية تأثيراً إن التغيرات المتلاحقة التي تجتاح جميع مناحي الحياة، أثرت في العملية 

من حشد الطاقات البشرية  تكبيراً وغيرت من أهدافها وطرقها وأدواتها، وجعل

   عملية تعليمية ذات نواتج جيدة. لي لنجاح شرط أوّ ،المؤهلة والمستحدثات العلمية

يدرك المربون أن التعليم لم يكن في أي من العصور بمنأى عن التغيرات و

وأن التعليم يتأثر بتقدم الحضارة ويؤثر فيها،  ،المجتمعاتك المتلاحقة التي تحرّ

)محمد .والنهوض بالتعليم يأتي بحشد أفضل الطاقات البشرية وأحدث الطرق التعليمية

 (43م، ص2008 زين الدين،

فرضت سرعة التقدم العلمي والتكنولوجي الذي يشهده العالم اليوم على وقد 

الحاجة لمواكبتها، والبحث عن أنظمة بديلة للأنظمة التعليمية  ةالحديث اتالمجتمع

في التقليدية تكون قادرة على متابعة التقدم العلمي والتكنولوجي وعلى استيعابه 

 (85هـ، ص1423، باسي)صالح الد.برامجها التعليمية والتدريبية

ائل ، وبددةإلى ظهور أنظمة حديثة، وأساليب متعد بطبيعة الحال وهو ما أدى

تلبية سعت إلى  ،متطورةوإيصالها وفق أنماط تعلّم  ،متنوعة في توليد وصناعة المعرفة

في جوانب العملية التعليمية  المتنوعة والتحديات المتجددةالإحتياجات كافة هذه 

، ومن هذه الأساليب ورغباته بميوله والاهتمام الطالبدور  على ركزتو ،المختلفة

 أسلوب التعلم الذاتي.

 سبب في تحقيق النموكأحد أساليب التعليم غير التقليدية يعد الذاتي  التعلمو

بدور  فيه البرنامج ويقوم فعالًا، يكون فيه الطالب ودور قدراته، وفق متعلملكل 

بالزمان  للتعلم حرية للفرد يعطي وهو المرسومة، الأهداف تحقيق إلى الموجه المعلم

 التي التربوية الطرق من الذاتي عليمالشخصية، وال قدراته المناسبين وحسب والمكان
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 الأنشطة طريق عن للمعلومات الطالباستيعاب  يضمن فعال لنظام الوصول إلى دفته

 يزود أنه كما ، به يحيط الذي الموقف التعليمي مع التفاعل وكذلك ا،به يقوم التي

 .تعلمه أثناء يخطوها في خطوة لكل مباشرة راجعة بتغذية الطالب

يمكن أن يخدم أهداف تعزيز التعلم الذاتي التي  دواتويعد الحاسوب أحد أ     

عد أداة لتحسين مما يساعد المعلم في مراعاة الفروق الفردية، وبالتالي يُ ؛التعليم الذاتي

 (235م، ص2006)محمد معاطي، نوعية التعليم والتعلم.

 سرعة في من به يمتاز لما يالذات أهم أدوات التعلم كأحد الحاسوب وقد ظهر        

 التحليل بمهام والقيام استرجاعها المعلومات وكذلك المطلوبة، وخزن المهام إنجاز

الذاتية،  وفق قدراته السير الطالب مساعدة إلى إضافة الانجاز، في والدقة والربط

بالإضافة التقليدية، هذا  الطريقة مع الرسم مقارنة تمارين وخصوصاً فيما يتعلق بتنفيذ

 المعرفة لأكتساب الطالب مساعدة في التي أسهمت التعليمية إلى البرامج الحاسوبية

البرامج  تلك مع الطالب تفاعل زيادة على تعمل علمية معلومات من توفره العلمية بما

 التطبيقي. الإطار مجال التصميم ذو في الضرورية، وخاصة المهارات لاكتساب

ت التعليمية استخداماً، لما له من دور فعال أكثر التقنياالآن من ويعد الحاسوب 

في عملية التعليم، حيث أنه يساعد الطلاب في تعلم المناهج الدراسية، وتقييم 

عديد من المهام المتعلقة بالتدريس، كما أن له دوراً فعالًا في إدارة وتسهيل  تعلمهم،

دارة المعلومات الخاصة العملية التعليمية، حيث يساعد في تنظيم السجلات، وإ

وأولياء  علمينبمستويات وخبرات الطلاب، وإدارة النظم المدرسية، والتواصل مع الم

في دعم العملية التعليمية ككل. )منال  الحاسوبأمور الطلاب، وبالتالي يساعد 

 (177م، ص2005مبارز: 
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ة بكاف الحاسوبتقنيات وفق ذلك في إستخدام بدأت المؤسسات التعليمية قد و

، وإدارة ،وتقويم ،كافة جوانب العملية التعليمية من تدريسفي  ومفرداتها أشكالها

 ،والرسومات ،ولقطات الفيديو ،وسائل التعلم المتاحة كالبيانات حيث وظفت كافة

تلاحم مع متناغم وم بشكلوالمرئيات والسمعيات  ،والأشكال الثابتة والمتحركة

 غير مباشر لمواجهة هذه الإحتياجات والتحديات.المباشر وأساليب الاتصال 

 أنشطة ممارسة يمكن هخلال منف وب أهمية كبيرة في مجالات الفنونوللحاس

 منه الاستفادة إلى بالإضافة بالألوان، والطباعة والتصميم، والتصوير،كالرسم متنوعة

 رغم فهو الإبداع، جوانب لتنمية الفنية، التربية في المختلفة المفاهيم تدريس في

 ،إبراهيم. )ليلى الطالب لشخصية الابتكاري الجانب يلغي لا وأداة وسيلة استخدامه

 (98، صم2004

الحاسوب تساعد على إحداث مخرجات متنوعة  الرسوم علىبرامج أن  كما

المصمم كافة البيانات الضرورية عن مفردات  للعمل الفني، من خلال إمتلاك

الحاسوب، وإمكاناتها، وإعداداتها، بصورة تخدم العمل الفني، حيث يعد الحاسوب 

أداة تنفيذ فني تساعد على إبراز تصورات الفنان وتخيلاته، بجوانب وحلول تشكيلية 

التي تعطي  جديدة، ويتم هذا من خلال برامج الحاسوب بأساليبها وتقنياتها المتعددة

 المصمم فرصة الوصول بالعمل الفني إلى الشكل الأمثل.

الحاسب الآلي  قسم في جامعة حائل ، لما كان دراسة طلاب كلية التربية      

يهدف إلى تعزيز  الرسم والإخراج الفني لأسس التصميم الفني من خلال مقرر

دف لا يمكن تحقيقه إلا ن هذا الهالفني فإالتصميم  الحاسوب في إمكاناتهم في استخدام

من خلال توظيف الجانب النظري المتعلق بالمفاهيم الأساسية في أسس التصميم الفني 
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الفنية وتوظيفها في منتجاتهم الفنية،  على تحليل العناصرلتنمية قدرات الطلاب 

 والكشف عن جوهر العلاقات الجمالية التي ترتكز عليها أسس التصميم الفني.

 بالمشكلةالإحساس 
 شعر الباحث بمشكلة الدراسة وأهمية الحاجة على دراستها من خلال:

الآلي بكلية  بالحاسطلاب قسم ما لاحظه الباحث من انخفاض مستوى  -1

، فمن خلال عمل الباحث أستاذاً فى مهارات الإنتاج الفني التربية بجامعة حائل

المباشرة  هإطلاعه ومتابعتو مساعداً في كلية التربية ، قسم المناهج وطرق التدريس،

التربية في  في برنامج بكالوريوس الرسم والإخراج الفني،: للمحتوى العلمي لمقرر

خلو مفرداته  ، فقد لاحظالآلي في كلية التربية بجامعة حائل وأساليب تدريسه بالحاس

للجوانب الخاصة بالأسس الفنية للتصميم، والفهم العميق للقيم الفنية للتصميم 

من الجانب  المقرر الطلاب في هذا حظ الضعف الفني العام لمنتجاتالفني، كما لا

 .الفني التشكيلي

أعضاء هيئة بإجراء مقابلات شخصية غير مقننة مع عدد من  قام الباحث -2

طلاب قسم انخفاض مستوى ، أظهرت كلية التربية جامعة حائل التدريس والطلاب في

بالإضافة إلى ، هذا فى مهارات الإنتاج الفني الآلي بكلية التربية بجامعة حائل بالحاس

الآلي بصعوبة الخوض في هذا  بالحاسفي قسم  طلابوال أعضاء هيئة التدريسشعور 

المجال لصعوبة فهم المفاهيم المتعلقة بأسس التصميم الفني، وعدم وضوحها بشكل أو 

 . آخر لغير المتخصصين في مجال الفنونب

العديد من البحوث والدراسات السابقة التي أجريت حول أكدته ما  -3

رات الدراسية إلى انخفاض مستوى مهارات الأنتاج والتصميم الفني، وافتقار المقر

ها، لدى جميع المراحل التعليمية مثل تنميالموضوعات التي من شأنها أن تعمل على 
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الجموعي، عطاف ؛ 2008،القباني أريج ؛2010الزهراني،  عبدالله)دراسة 

 ( .2006آل مبارك، ريم ؛ 2007

 سةمشكلة الدرا
في قسم الحاسب الآلي في كلية التربية  الرسم والإخراج الفني مقررإن إعتماد 

عديد من المفردات التي تتناول تعليم أساسيات برامج التصميم العلى ، بجامعة حائل

نعكس بوضوح على ضعف قدرة إالإلكتروني دون التطرق لأسس التصميم الفني، 

قات الطلاب على تحليل العناصر الفنية وتوظيفها فنياً، وغياب القدرة على إدراك العلا

 الجمالية التي ترتكز عليها عمليات التصميم الفني.

كيفية الإستفادة من توظيف الجانب النظري المتعلق وترتكز مشكلة الدراسة في 

ز إمكانات الطلاب يعزتبالمفاهيم الأساسية في أسس التصميم الفني بشكل يسهم في 

العناصر الفنية ويعكس قدرتهم على تحليل  ،ستخدام برامج التصميم الفنيلإ

وتوظيفها في منتجاتهم الفنية، والكشف عن جوهر العلاقات الجمالية التي ترتكز 

 عليها أسس التصميم الفني.

في مهارات  ضعفوجود  الحالية في:الدراسة مما سبق يمكن أن تتحدد مشكلة  

  .الآلي بكلية التربية بجامعة حائل بالحاسطلاب قسم الإنتاج الفني لدى 

 الدراســةأسئلة 
 :تتحدد أسئلة الدراسة في 

في أسس  قائمة على التعلم الذاتي إلكترونيةالمقترح لوحدة  رما التصو -1

تنمية مهارات الإنتاج الفني لدى طلاب قسم الحاسب الآلي بكلية لم الفني التصمي

 ؟التربية بجامعة حائل
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تحصيل مفاهيم في قائمة على التعلم الذاتي لية وحدة إلكترونية عاما ف -2

 ؟الآلي بكلية التربية بجامعة حائل بالحاسلدى طلاب قسم  أسس التصميم الفني

في أسس التصميم لية وحدة إلكترونية قائمة على التعلم الذاتي اعما ف -3

تنمية مهارات الإنتاج الفني لدى طلاب قسم الحاسب الآلي بكلية التربية بجامعة ل الفني

 ؟حائل

 أهداف الدراسة
 تهدف الدراسة الحالية إلى: 

: الرسم في مقررقائمة على التعليم الذاتي  إلكترونية إعداد وحدة -1

الآلي  بالحاسالتصميم الفني لدى طلاب قسم  أسسلتنمية مفاهيم  والإخراج الفني

 في كلية التربية. 

في تحصيل مفاهيم لية وحدة إلكترونية قائمة على التعلم الذاتي اعفتحديد   -2

 .لدى طلاب قسم الحاسب الآلي بكلية التربية بجامعة حائلالفني  تصميمأسس ال

في أسس التصميم  قائمة على التعلم الذاتي إلكترونية وحدة فاعليةتحديد  -3

الآلي بكلية التربية  بالحاستنمية مهارات الإنتاج الفني لدى طلاب قسم  الفني في

 .بجامعة حائل

 سةفروض الدرا
( بين متوسطي درجات 05,0إحصائياً عند مستوى )لا يوجد فرق دال  -1

المجموعة الضابطة في تحصيل و( التى درست الوحدة المقترحةالمجموعة التجريبية ) لابط

لدى طلاب قسم الحاسب الآلي بكلية التربية  مفاهيم أسس التصميم والإنتاج الفني

 .بجامعة حائل
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متوسطي درجات ( بين 05,0لا يوجد فرق دال إحصائياً عند مستوى ) -2

تنمية المجموعة الضابطة في و( التى درست الوحدة المقترحةوالمجموعة التجريبية ) لابط

لدى طلاب قسم الحاسب الآلي بكلية التربية بجامعة  مهارات التصميم والإنتاج الفني

 .حائل

 أهمية الدراسة
 :تحقيق الجوانب التالية قد تفيد الدراسة الحالية في

التوجه نحو تطوير المقررات التعليمية في كليات التربية ، وكليات علوم  -1

 الآلي. الحاسوب

 توظيف التقنيات والأساليب العصرية في التعليم الجامعي. -2

 إفادة القائمين على تخطيط وتطوير المقررات في المراحل الجامعية. -3

 خلق العلاقة البينية بين الأقسام الأكاديمية في الجامعات. -4

 ير طرق التدريس وأساليب التدريس في المرحلة الجامعية.تطو -5

 مصطلحات الدراسة
يعرّف )عبد الله الهابس وعبد الله : لكترونيةالإ التعليمية وحدةال -1

على النص وثيقة تربوية إلكترونية تشتمل م ( بأنها 172ص ،م 2000الكندري، 

سيتعلمها الطلاب تضم  مجمل المعارف والخبرات التي ، والصوت والصورة والحركة

 .بتخطيط من المدرسة وتحت إشرافها
 بأنها: في هذه الدراسة الإلكترونية تعليميةالالوحدة  عرف الباحثيو

قسم بالدارسين للطلاب التي تقدم  الإضافيةمجموعة المعارف والخبرات 

 ى، فالحاسب الآلي في كلية التربية بجامعة حائل في مقرر: الرسم والإخراج الفني

على التعلم  قائمة،  Microsoft PowerPointبالإعتماد على برنامج  صورة إلكترونية
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تنمية لتالي باو بأسس التصميم الفني، وخبراتهم بهدف تنمية معارفهمالذاتي ،

 مهاراتهم في الإنتاج الفني.

الــتعلم الــذاتي بأنــه م( 2008)يحيــى محمــد نبهــان، يعــرّف الـتعلم الــذاتي :  -2

أحد أساليب اكتساب الفرد للخبرات بطريقة ذاتية دون معاونة أحد أو توجيه من أحد، 

أي أن الفرد يعلم نفسه بنفسه، و الذاتية هـي ةـة الـتعلم فـالتعلم يحـدث داخـل الفـرد        

المــتعلم فــان كــان ذلــك نتيجــة خــبرات هيأهــا بنفســه كــان الــتعلم ذاتيــاً و إن كــان نتيجــة  

هيأها له شخص آخـر كـالمعلم مـثلا كـان الـتعلم نـاتج عـن تعلـيم ذاتـي و هنـاك           خبرات 

 طرق عديدة للتعلم الذاتي منها التعلم البرنامجي.
 ويعرف الباحث التعلم الذاتي في هذه الدراسة بأنه :

مدفوعاً برغبته الذاتية بهدف تنمية  طالبالنشاط التعليمي الذي يقوم به البأنه 

عن طريق الاعتماد على نفسه في مهاراته بما يحقق تنمية  وقدراته إمكانياتهاستعداداته و 

تحت أو يتم هذا التعلم بصورة فردية أو في مجموعات، ، وعمليه التعليم و التعلم

 مباشرة . إشراف المعلم

( 183م ،ص2000الله الحـداد،   الله المهنـا وعبـد   يعرفّ )عبـد :  التصميم -3

العناصـر المرئيـة في هيئـة فنيـة، وهـو مـرتبط بعناصـر لازمـة         التصميم بأنـه عمليـة تنظـيم    

، بحيث تتلائم كلها لخدمة ن والمساحة والضوء وملامس السطوحكالخط والشكل واللو

الشكل العام، ولا بد أن يحقق التصميم هدفاً معيناً ويخدمه، وهـو كمـا يخضـع لعناصـر     

 متعددة فإنه يخضع أيضاً لأسس متعددة كذلك.
( بأنه عملية ترتيب الخبرة المرئية 8م،ص2003)داليا خليفة، كما تعرفّه 

والأحاسيس بهدف تزويد العمل الفني بالوحدة الملائمة لإتاحة الفرصة للمشاهد لفهم 

 وإدراك المعنى.
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 ويعرف الباحث التصميم فى هذه الدراسة بأنه:

 فيمُجمل عمليات الاختيار والترتيب التي سيُجريها الطلاب عينة الدراسة 

لمجموعة من العناصر والمفردات  -: الرسم والإخراج الفنيفي مقرر -منتجاتهم الفنية 

ائية في بناء العمل والأشكال، وذلك من خلال تقديم البدائل واستحداث صياغات لانه

 ، وبهدف إنتاج أعمال تتوافر فيها الأسس والقيم الأساسية للعمل الفني.الفني

 محددات الدراسة
 الدراسة الحالية على الحدود الآتية :اقتصرت 

ــاس - ــني    قي ــوافر أســس التصــميم الف ــدى ت ــة للطــلاب    م ــال الفني في الأعم

معيــار  -، مـن خـلال )اختبـار تحصـيلي    الدارسـين في مقـرر: الرسـم والإخـراج الفــني    

 تقييم الأعمال الفنية( من إعداد الباحث.

ــة التربي ــ اقتصــرت الدراســة علــى   - ، في ةطــلاب قســم الحاســب الآلــي بكلي

 بالمملكة العربية السعودية. ،جامعة حائل

المجال الزمني لهذه الدراسة هو الفصل الدراسي الثاني من العـام الدراسـي    -

  هـ .1431/1432

 
 والدراسات السابقة طار النظريالإ

 :التعلم الذاتيالحاسوب و 

بل تعدت  ،لم تعد طرائق وأساليب التعليم مقتصرة على الطرق التقليدية فقط

بل أصبح يعتمد على  المعلم،اً على يعتمد كلي الطالبلم يعد فهذه المرحلة منذ زمن، 

 الحاسوبنفسه في الحصول على ما يحتاجه من معلومات ومعارف خاصة في عصر 

وأصبح ،ذاتياًوالشبكات المعلوماتية وتطور الخدمات المكتبية وذلك بواسطة تعلمه 
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عملياً يساير الاتجاهات التربوية الحديثة ويتفق مع اقتصاديات التعلم الذاتي أسلوباً 

 (579م، ص2005 خليل السعادات،).التعليم حيث يوفر الوقت والجهد والمال

التوازن المفقود بين  تعادأ التي يعد التعلم الذاتي من الأساليب التعليميةو

دة زادت من الذي يستجيب في الوقت نفسه لعوامل أخرى متعدو، الطالبالمعلم و

 ضرورة استخدام هذا الأسلوب الجديد مع ما وفرته وسائل التعليم والتعلم الحديثة.

ويراعي خصائصه  الطالبتحقيق تعليم يؤكد إيجابية والتعلم الذاتي يهدف إلى 

الفريدة، أي التربية التي تسعى إلى تكييف المواقف التعليمية لتتلاءم مع خصائص 

 .(287ص م،2005 ،زيتونكمال ).الطالب

، وفى ظل التطورات العالمية فى مجال الأهمية التعليمية للحاسوب في ظل

الاتصالات والمعلومات كان لا بد من النهوض في عمليات تطوير التعليم الجامعي، 

بشكل يتوائم مع حجم التطور والتدفق المعرفى والتكنولوجى الذي يشهده العالم اليوم، 

اتيجيات جديدة تسهم في تمكين الفرد من استيعاب عناصر والوصول إلى آليات وأستر

 المستحدثات التكنولوجية وحسن استخدامها وتوظيفها في عمليات التعليم والتعلم.

يمكن أن يخدم أهداف تعزيز التعليم الذاتي مما يساعد المعلم في والحاسوب 

تتسم و، والتعلم اة لتحسين نوعية التعليممراعاة الفروق الفردية، وبالتالي يعد أد

مة، نتيجة بالحاسوب بمزايا مهمة تبدو جلية من خلال الخبرة المتراكالذاتي أنظمة التعلم 

  (229م، ص2007.) حمدي عز العرب، في التربية والتعليم التطبيق الفعلي للحاسب

 :أتيما ياستخدام الحاسوب في التعلم الذاتي مزايا ومن أهم 

للمتعلم للعمل وفقاً لسرعته الخاصة، يوفر الحاسوب فرصاً كافية  -1

مما يجعل الحاسب أداة تساعد على تفريد  ،رات التعلموالوقت المتاح له، وتكرار م

 التعليم.
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فورية، في صورة رسائل  Feed Backبتغذية راجعة  الطالبيزود الحاسوب  -2

رسائل  أو بصرية  أو لفظية  متعددة تظهر على الشاشة، فقد تكون لفظية، أو بصرية

إلى المزيد  الطالبكل ذلك يدفع ، ظهور الإجابة الصحيحةوفي معرفة موسيقية محببة، 

 من الاستجابات الصحيحة، وتجنب الاستجابات الخاطئة.

 .فالبرامج التعليمية المحسوبية تعد مشوقة، يوفر عنصر التشويق -3

ورصد ردود أفعاله، مما  الطالبيتمكن الحاسوب من تخزين استجابات  -4

  وتشخيص مجالات الصعوبة التي  تعترضه الطالبن من الكشف عن مستوى يمك

 فضلًا عن مراقبة مدى تقدمه في عملية التعلم.

أن يتفاعل ويتكيف  لهحيث يمكن   يتغلب الحاسوب على الفروق الفردية -5

 وفقاً لقدراته، وسرعته، وحالته النفسية، وتلبية لحاجاته. الطالبمع 

 .والبرنامج الحاسوبي الطالبيحقق التفاعل، والنشاط المتبادل بين  -6

يحقق التعلم بواسطة الحاسوب التوفير في الوقت والجهد بالنسبة للمتعلم  -7

 والمعلم، حيث يتم الاعتماد على برامج من جهات متخصصة بعد خضوعها للتقويم.

من  الطالببنفسه، حيث يمكن  الطالبيساهم الحاسوب في زيادة ثقة  -8

 تقويم ذاته.

)سعد يثري الحاسوب المادة التعليمية بالخبرات والمعلومات والتجارب. -9

 (150-145هـ، ص ص  1423الدايل، 

في عمليات  الحاسوب أثر إستخدامعديد من الدراسات تناولت  وفي هذا الإطار

م(، والتي هدفت إلى إعداد 2010حارص عمار )دراسة التعلم الذاتي، منها 

على  تدريس الجغرافيا في الحاسوبيةالنظم الخبيرة القائم على  التعلم الذاتياستخدام 

لدى طالبات ، الاقتصادية القيمتنمية بعض ، وتنمية التفكير الناقد، والتحصيل المعرفي

http://kenanaonline.com/users/drkhaledomran/tags/155735/posts
http://kenanaonline.com/users/HaresAmmar/tags/176042/posts
http://kenanaonline.com/users/drkhaledomran/tags/84285/posts
http://kenanaonline.com/users/drkhaledomran/tags/171102/posts
http://kenanaonline.com/users/drkhaledomran/tags/171102/posts
http://kenanaonline.com/users/drkhaledomran/tags/183821/posts
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القائم على  التعلم الذاتي، وقد دلت نتائج الدراسة على فاعلية الصف الأول الثانوي

تنمية بعض ، وتنمية التفكير الناقد، والتحصيل المعرفيفي تنمية  الحاسوبيةلنظم الخبيرة ا

 .تدريس الجغرافيا في القيم الاقتصادية

هدفت إلى إعداد برنامج تدريبى  والتيم( 2007دراسة طارق الجبرونى )و

حاسوبي لتنمية الكفايات المعرفية والمهارية لدى معاونى أعضاء هيئة التدريس غير 

تكنولوجيا التعليم، وقياس فاعلية هذا البرنامج، وقد استخدم  المتخصصين فى

البرنامج أسلوب التعلم الذاتي كأسلوب تدريب، أما نتائج الدراسة فقد دلت على 

فاعلية البرنامج المقترح فى تنمية الكفايات المعرفية والمهارية لدى معاونى أعضاء هيئة 

، وقد أوصت الدراسة بإعداد برامج التدريس غير المتخصصين فى تكنولوجيا التعليم

للتدريب الذاتى على تكنولوجيا التعليم قائمة على تكنولوجيا الوسائط المتعددة أو 

 .التدريب عن بعد لمعاونى أعضاء هيئة التدريس

 استخدام هدفت إلى التعرف على أثرالتي ( وم2006) العطوي أحمد و دراسة 

 على العلوم لمادة علاجية دروس تقديم في الخصوصي المحوسب التدريس إستراتيجية

 في المملكة العربية السعودية، الثالث المتوسط الصف والمؤجل لطلبة الفوري التحصيل

 النتائج منها من لمجموعة وقد توصلت الدراسة، الإستراتيجية هذه نحو واتجاهاتهم

 لصالح إحصائيا دالة فروق حيث وجدت الضابطة على التجريبية المجموعة تفوق

الطريقة المستخدمة  نحو إيجابية الطلاب كانت اتجاهات أن تبين كما التجريبية، المجموعة

 .في التعليم الذاتي بالإعتماد على الحاسوب

تحديد المهارات اللازمة هدفت إلى التي و م(2005أحمد الحفناوى )دراسة و 

برنامج تعليمى وإنتاج تصميم الحاسوب، وللبرمجة والتى يجب تنميتها لدى معلمى 

الحاسوب وقياس فاعليته، لدى معلمي   متعدد الوسائط لتنمية بعض مهارات البرمجة

http://kenanaonline.com/users/drkhaledomran/tags/155735/posts
http://kenanaonline.com/users/HaresAmmar/tags/176042/posts
http://kenanaonline.com/users/drkhaledomran/tags/171102/posts
http://kenanaonline.com/users/drkhaledomran/tags/183821/posts
http://kenanaonline.com/users/drkhaledomran/tags/183821/posts
http://kenanaonline.com/users/drkhaledomran/tags/84285/posts
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دلت نتائج الدراسة ، ووقد استخدم البرنامج أسلوب التعلم الذاتي كأسلوب تدريب

 .مهارات البرمجة الحاسوبمعلمى  على فاعلية البرنامج في إكساب

إلى معرفة أثر اختلاف نمط هدفت التي و م(2004أحمد الصواف )دراسة و 

الوسائل المتعددة فى برنامج الحاسوب على تنمية مهارات إنتاج البرمجيات وتصميم 

فردى، مجموعات )المواقع التعليمية على شبكة الإنترنت، وتحديد أنماط التعلم 

فى )التحصيل  الحاسوبصغيرة، مجموعات كبيرة( الأكثر مناسبة مع توظيف برامج 

قع مستوى الأداء المهاري ( المرتبط بإنتاج برامج الكمبيوتر وتصميم الموا المعرفي،

وقد دلت نتائج الدراسة إلى فعالية البرنامج المقترح في التعليمية عبر شبكة الإنترنت، 

اقع التعليمية على شبكة إكساب الطلاب لمهارات إنتاج برامج الحاسوب وتصميم المو

التعليم الفردي الأكثر مناسبة لتوظيف برامج الإنترنت، كما دلت علي أن نمط 

 .الحاسوب

 التعلم طريقة أثرإلى الكشف التي هدفت و (م2004)جابر  رويدة دراسةو 

 موضوع في الثامن الصف طلبة المفهومي لدى يريالتغ إحداث في الحاسوب باستخدام

 التعليم طريق عن المجموعتين العلوم، من خلال مجموعتين، عولجت بمبحث الضوء

 وكانت للتجريبية، حاسوبية تعليمية استخدام برمجية مع المفهومي، التغيير لنموذج وفقاً

 مفاهيمي للكشف واختبار الدراسة، لأغراض حاسوبي تعليمي برنامج الدراسة أداة

 نجاج نتائج منها مجموعة إلى وتوصلت البصريات، مجال في المفاهيمية الأخطاء عن

 .فروق إحداث في المفهومي يريالتغ بنموذج تلتزمان اللتان التعليم طريقتا

وفي ضوء نتـائج الدراسـات السـابقة، وفي ضـوء توصـيات المهـتمين والبـاحثين ،        

وتلبية للتوجهات الحديثة التي تنادي بضرورة توظيف الحاسوب في العمليـات التعليميـة   

الأدوات الــتي ، تـزداد أهميـة توظيــف واسـتخدام الحاســوب كـأداة عصـرية مــن ضـمن       
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، مـن  وفي عمليات تعليم المهارات بشكل خـاص ، التعليم الجامعي بشكل عام تقدم في 

خلال الاستفادة من مميزاته في مراعاة الفروق الفردية للتلاميذ من خلال إتاحـة الفـرص   

التي تتناسب مع قدراتهم وإمكاناتهم، وتعكس ذاتيـتهم ، بالإضـافة إلى تلـك الفـرص     

في التعـبير والاختيـار والإبـداع والابتكـار والـتي تتيحهـا أدوات الـبرامج        العديدة للحرية 

الفنية وإمكاناتها المتعددة ، والإسهام في تعزيز متعة التعلم لديهم ، وتحسـين اتجاهـاتهم   

 نحو التعليم .

 :والتصميم الفني الحاسوب
 من له لما الفنانين من العديد مجاله وطرق الفن التشكيلي، مجال الحاسوب دخل

 والاكتشاف، التجريب ممارسة مصمملل يتيح إذ الفنون، تعليم مجال في وفاعليه أهمية

 ،والألوان الأشكال لانهائية من مجموعه نطاق توسيع على يعمل الحاسوب أن حيث

 جديدة بطريقة العمل على العقل ويشجع الابتكار في الرغبة إشباع على ويعمل

 من الكثير الفنية الأعمال إلى ويضيف يؤثر نأ الحاسوب استطاع لقدمبتكره، 

 الجادة المحاولة هو التأثر هذا نتيجة وكانت الفن، في الجديدة والاتجاهات التحسينات

 ،الفن مجال في المتاحة إمكاناته من الإفادة كيفية في الدائم التفكير أجل من والهادفة

 لقدراته بتنمية الطالب على تعود التيالتصميم، ولتدريس  حديثة طرائق واكتشاف

 والإبداع الجمالي الحس إيقاظ فنية تدعم حلول ولإيجاد والاجتماعية، والمهارية العقلية

 . الطالب لدى الفني

 تاريخ بالفعل هناك وأصبح فائقة، بسرعة وبالحاس تقنية تقدمت لقد      

 ممن الفنية الساحة على فنانين عدة أةاء ظهرت حيث الفن، فيوب الحاس لاستخدام

 مجالات عدة في التكنولوجيا هذه واستخدموا فنية، أعمال لابتكار التقنية هذه اتبعوا

 من تم فني كوسيط الحاسوب استخدام انتشر وقد ، البصرية والفنون والتصميم كالرسم
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 من تنتج التي الأعمال عن تختلف والتي المميزة خصائصها لها فنيه أعمال انجاز خلاله

م عا الحاسوب بوساطة البيانية الرسوم تطوير وتم التقليدية، الفنان أدوات لخلا

 ومع فنية، بإمكانات تتميز الرقمي للحاسب البيانية الرسوم أن ظهر حيث م،1950

 أكثر شكل في الإمكانيات هذه تنظيم تم ،بالحاسوب الخاصة الإخراج أجهزة تطور

 في م1965 عام في الحاسوب استخدامو الستينيات، أواسط ذلك وكان جاذبية،

 إنتاج في المهم العامل ويعد ،وايز هاورد متحف في ذلك الأمريكية المتحدة الولايات

 التي وهي الخامات استخدام في التقنية قدراته وليس الفنان أفكار هي الفنية الأعمال

 حتى لأنه قائمًا يبقى سوف رئيس كمبتكر الفنان دور إن إلا الفنية؛ ودقته مميزاته تحدد

 الفنان مهارات فإن التقليدية، الوسائط عن مختلف جديد كوسيطالحاسوب  كان وإن

 )داليا العدوي، .القوية وبإمكاناته الجديد الوسيط ذابه تتأثر سوف التقليدية

 (98، ص م2000

 ، وخاصة فى مجال الفن اسوبإن من أهم الإنجازات فى برامج الح     

  الحاسوبالرسم ب ظهورو إنتاج الرسومات التعليمية ، فى هو التطور الهائل

Computer Graphics  والذى يساهم فى تحسين الرسم والكلمة والتلوين فى الكتب

ى توصيل تقدم صوراً قادرة عل الحاسوبرسومات  ،كما أنوالمطبوعات بشكل عام 

، والمعلومات بشكل معينم المفاهيم ، كما أن لديها خاصية تقديالمعانى الكاملة للرسالة

هى  اسوب، وبذلك فإن رسوم الحها بشكل ولون آخر فى نفس اللحظةثم إعادة تقديم

 الأسهل والأرخص والأجود.

وقد انتشر رسم الحاسوب في الوطن العربي على كافة الأصعدة بعد ثورة 

الإتصالات، وخصوصاً في مجال الفنون، وبذلك اتيحت الفرصة لربط الفكر الإبداعي 
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بتكنولوجيا العصر، ومساعدة فن الجرافيك على تناول عناصر تشكيلية عديدة 

  .جديدة في مجال التصميم الجرافيكيبأسلوب جديد، مما أدى إلى ظهور أبعاد 

الدارسين لمقررات التصميم الفني بمساعدة  لطلابل الحاسوب وجود يوفرو

 يحرر فذلك الخامات، إهدار من خوف دون والمغامرة للتجريب فرصةالحاسوب 

 ومبتكرة أصيله متعددة تصاميم استكشاف نحو الانطلاق على ويساعده الطالب

 تجريب من له وبالحاس يوفره لما الفنية تصاميمه تنويع في المرونة يكتسب ذلك،ك

 التي الخيارات من ذلك غير و الفنية، والخامات التشكيلية للمفردات وإضافة وحذف

ولعل من أبرز ، وبالحاس بواسطة المصمم ينفذه الذي الفني الإنتاج قيمة من تزيد

  :وفرها الحاسوب في عمليات التصميم التي الفنية الإمكانات

 انتاج تصميمات معتمدة بدقة وسهولة و مع توفير الوقت والجهد .-1

بعناصره وسرعة استعادة الأعمال المخزنة مع أمكانية  تخزين العمل الفنى-2

 تغيير شكل و حجم عناصر العمل الفنى. 

 صياغات متعددة فى تصميم اللوحة الزخرفية الواحدة. إنتاج -3

الفنان على الخلق و الأبداع من خلال تعدد توزيع عناصر  مساعدة -4

 التصميم.

 جزاء اللوحة. موقع الأشكال والألوان لأى جزء من أتغيير -5

 محو أو تكرار أى جزء من أجزاء اللوحة الزخرفية بكل سهولة وسرعة. -6

أدوات تشكيلية كثيرة تساعد الفنان على انتاج أعمالة الفنية بسهولة  توفير-7

 وبسرعة. 

 خلط الألوان بدقة كبيرة والحصول على درجات متعددة للون الواحد. -8

 أنواعها بدقة وبسهولة. رسم الخطوط والأشكال الهندسية ب-9
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ل أى جزء من أجزاء التصميم بالحذف أو بالأضافة و تغيير أماكن يعدت-10

 الأشكال ونسبها بسهولة ويسر. 

 عادة تصميم أى لوحة بكل سهولة و دون معاناة.  إ-11

 وضع خلفيات متعددة التى تناسب خلفية العمل الفنى. -12

تصوير الأشكال المجسمة من خلال البرامج الخاصة بالبعد الثالث -13

ومشاهدة الصور فى الحال لإتاحة الفرصة للفنان للتعديل حسب رؤيتة لتوزيع عناصر 

 اللوحة. 

تحريك الأشكال المجسمة و تدويرها فى شتى الأتجاهات لمشاهدة -14

 (9م، ص2006، محمد عبدهأوضاعها المختلفة لأختيار أفضل الحلول. )

الدراسات جوانب توظيف الحاسوب في عمليات الإنتاج عديد من وقد تناولت 

 الله عبددراسة ، لعل منها ، وأشارت إلى نتائجها الإيجابيةالفني من عدة جوانب

 الفنية التربية في الفني التعبير مهارات أهم هدفت إلى تحديدالتي و م(2010) الزهراني

 التربية في مقترح حاسوبي برنامج وإعداد الابتدائي، السادس الصف لطلاب المناسبة

 أثرتحديد و الابتدائي، السادس الصف طلاب لدى الفني التعبير مهارات لتنمية الفنية

 الفني التعبير مهارات تنمية على الفنية التربية في المقترح الحاسوبي البرنامج استخدام

، وقد دلت نتائج الدراسة إلى فاعلية البرنامج الابتدائي السادس الصف طلاب لدى

، وقد الابتدائي السادس الصف طلاب لدى الفني التعبير مهارات لتنميةالمقترح في 

 في الفنية التربية تدريس في مساعدة وسيلةك الآلي الحاسب استخدامأوصت الدراسة ب

 كيفية على الفنية التربية لمعلمي تدريبية دورات إجراءو العام، التعليم مراحل جميع

 الفنية التربية مجالات في الطلاب مهارات لتنمية التعليمية الحاسب برامج استخدام

  .ةالمختلف
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هدفت إلى التعرف على الإمكانات التي و م(2008حنان الغامس ) دراسة 

عينة  –ات الموهوبات الطالبالتقنية للحاسوب في إثراء التصميم الإعلاني، وتنمية قدرة 

في التصميم الإعلاني من خلال الإمكانات التقنية للحاسوب، وقد دلت  –الدراسة 

نتائج الدراسة على فاعلية الحاسوب بما يمتلكه من تقنيات في تنمية قدرات الموهوبين في 

التصميم الإعلاني، وقد أوصت الدراسة باستخدام الحاسوب في اكتشاف الموهوبين في 

  .نمية قدراتهمالفنون التشكيلية، وت

هدفت إلى التعرف على واقع دراسة التي و م(2008أريج القباني ) دراسةو

مقررات الحاسوب في قسم التربية الفنية، ورصد الإيجابيات والسلبيات في مقررات 

الحاسوب، ووضع مقترحات لتطوير فاعلية مقررات الحاسوب في قسم التربية الفنية، 

مقررات الحاسوب بحاجة إلى تطوير وبحاجة إلى أن يكون وقد أظهرت نتائج الدراسة ان 

 .هناك إلزام لتقديم تطبيقات لتلك المقررات من خلال الحاسوب

 فاعلية مدى استكشاف إلى هدفتو م(2007دراسة عطاف الجموعي )و 

 ةالفني التربية قسم طالبات لدى التشكيلية الفنية القدرة تنمية على بوالحاس استخدام

 استخدام فاعلية معرفة في تحدد الذي للهدف الوصول خلال مند سعو الملك بجامعة

 الملك بجامعة الفنية التربية قسم طالبات لدى التشكيلية الفنية القدرة على بوالحاس

 تنمية على بوالحاس استخدام فاعلية وقد دلت نتائج الدراسة الرياض بمدينة سعود

 ، وقدسعود الملك بجامعة الفنية التربية قسم طالبات لدى التشكيلية الفنية القدرة

 المختلفة، الفنية التربية مجالات في بوالحاس بتطبيق الاهتمام بضرورة الدراسة أوصت

 التصاميم إتمام الطالب على المتخصصة الحاسب برامج أدوات فيها تسهل التي

 الانتقاء فرصة من بوالحاس يتيحه لما وذلك خبرته، وزيادة المختلفة الإبتكارية
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 المادة، أو الوقت نفاذ أو الخطأ ارتكاب من بالخوف شعوٍر دون والاكتشاف والتجريب

 .ةالإبتكاري الإبداعية الأفكار من مزيدًا الفنية التربية طالب يعطي مما

هدفت توظيف برنامج )فوتوشوب التي وم( 2007دراسة هند الدخيل )و 

Photoshop في إعداد وتنفيذ تصميمات زخرفية من خلال تحليل الأطباق الخزفية لمدينة )

أزنيك التركية وإبتكار تصميمات من خلالها، وقد أكدت الدراسة على أهمية 

( في إثراء التصميمات الفنية، وقد Photoshopالحاسوب من خلال برنامج )فوتوشوب 

في إبتكار  (Photoshopوشوب أوصت الدراسة بالاستفادة بإمكانات برنامج )فوت

 .التصميمات الفنية

 تدريبي برنامجعداد إ هدفتالتي و م(2006ريم آل مبارك ) دراسةكذلك و 

 الأساسية المهارات بعض الثانوية بالمرحلة الفنية التربية معلمات إكساب في مقترح

 والمهارات الأساسية المهارات تحديد وكذلك الفني، التصميم تدريس في والابتكارية

وقد أكدت  الفنية التربية علماتالمب إكسا على المقترح البرنامج يساعد التي الابتكارية

 فينتائج الدراسة إلى فاعلية البرنامج المقترح في تنمية المهارات الأساسية والابتكارية 

 .الفني التصميم تدريس

 أثر تحديد إلى هدفتالتي و م(2006) عبدالحيسحر  دراسةوما أشارت إليه  

 بالخط التشكيل مقرر تدريس في التقليدية والطريقة الحاسوب إستراتيجية استخدام

، وقد أكدت نتائج الدراسة فاعلية والتحصيل الابتكارية القدرة تنمية على العربي

 القدرة تنمية على العربي بالخط التشكيل مقرر تدريسفي إستراتيجية الحاسوب 

 بين إحصائية دلالة ذات فروق توجد أنه حيث أظهرت النتائج  والتحصيل الابتكارية

 للجانب البعدي الدراسي التحصيل في والضابطة التجريبية المجموعة درجات متوسطي

 دلالة ذات فروق توجد كما ،الحاسوب استراتيجية باستخدام التعبير إلى ترجع الوظيفي
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 الدراسي التحصيل في والضابطة التجريبية المجموعة درجات متوسطي بين إحصائية

  .(Photoshop) الدراسة في المستخدم ترجع التقنية الأدائية للمهارات البعدي

حاسوبي  برنامج إعداد هدفتالتي و م(2006سلطان الشاهين ) دراسةوكذلك 

 إستراتيجية في جديد نمط واكتساب للطلاب، الفني والنقد التذوق في مقترح تعليمي

 لمواجهة الطلابل وتأهي الفني، والنقد التذوق موضوعات ضوء في والتعلم التعليم

، وقد دلت الفنية التربية منهج في جديدة تعليمية برامج إدخال إطار في العصر تغيرات

نتائج الدراسة إلى فاعلية البرنامج الحاسوبي المقترح، وذلك يرجع إلى استخدام 

 المرئية والمقاطع والمتحركة الثابتة والصور المنطوقة اللغة في المتمثلةالوسائط المتعددة 

 محتوى في تضمينها يمكن التي الوسائط أفضل من تعدوالتي  ،الصوتية والمؤثرات

 .الفنية التربية في تعليمي برنامج

 مفردات إلى توظيف هدفتوالتي  ( م٢٠٠٥ ) الكشكي عمرودراسة و 

 مجال في التصميمية الجوانب لتنمية الحاسوب خلال من البيئية الخامات بعض تشكيل

 تشكيل مفردات توافر إمكانية عن بالكشف الدراسة أهداف الفنية، واهتمت الأشغال

 الوصول إمكانية عن الكشف كذلك ،" فوتوشوب أدوب" برنامج خلال من الخامات

 خلال من الخامات تشكيل مفردات باستخدام الفنية الأشغال مجال في تصميمات الى

أشارت نتائج الدراسة إلى القدرات الكبيرة والإمكانات اللانهائية في البرنامج، وقد 

 .مفردات تشكيل الخامات والتصميمات الفنية

 على بوالحاس تقنية أثر تقصي إلى هدفتالتي و (,Kok Yeoh 2002) دراسةو 

الذين على تخصص التصميم الفني  طلاب لدى الأفكار لتشكيل الفني التصميم عملية

الارتقاء  في كبيراً دوراً أدى بوالحاس أن نتائج الدراسة على دلتقد و ،وشك التخرج

كما دلت النتائج   لهم، النهائية التصميم حصيلة على أثر وقد الطلاب، تصاميم بجودة
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 أن قيامهم بالتصميم الفني باستخدام الحاسوب يجعلهم على أجمعوا الطلاب على أن

 .دائماً جديداً شيئاً يكتشفون

 في بالحاسوب والمتمثلة المتطورة التكنولوجيا فاعلية تتضحماسبق، في ضوء 

الفنون،  مجال في وخاصة العلمية المعرفة كتسابلا للمتعلم القدرات الذاتية تنمية

 يعد إذ الحاسوب، بواسطة التعليمية الأنشطة لتطبيق الخصبة الميادين من والذي يعد

 للمتعلم الذاتية القدرات تنمية الى الهادفة التعليمية أهم المظاهر التكنولوجية مظهراً من

 المعاصر. التكنولوجي التطور حركة ومواكبة

الحاسوب في  إستخدام أهمية حولالحديثة  النظرياتتطرحه  استجابة لماوفي 

 فهمٍ لأجل الدراسي نهجالم التقنية مع بتكامل تنادي التيتلك  سواءً ،التعليم والتعلم

في عمليات ومقررات التصميم  وبالحاس استخدام فاعلية إلى تشير تلك التي أوأفضل،

 أن بشرط صحيحة جميعها البصري، التعليم في الأداة أكثر تأثيراً منه جعل مما ،الفني

التقنية  الخاص بتنمية المهارات المنهج لتعزيز العلمي الفني المنهج  المحتوى تقديم يتم

 .خصصةالخاصة بأدوات البرامج المت

الدارسين  الطلابأن هناك ضرورة ملحة لتزويد  في هذه الدراسة الباحثرى ي

بجوانب متخصصة في أسس  في تخصص الحاسب الآلي في كلية التربية بجامعة حائل

 الجمالية القيم وإثراء عامة، بصورة النظرة الى الفنون تعميق التصميم الفني، تسهم في

  واستثمار الوسائط ،بشكل خاص التعليمية الحاسوب استخدام برامج عند والبصرية

 والتي الفني، التعبير مهارات بعض تنمية في منها يمكن الاستفادة الحديثة التي تعددةالم

 لضرورةاوذلك إتساقاً مع ، التعليمية الحاسوببرامج  وتصميم بناء أسس على تصمم

 .العلمي  والتطور الحضارة ومسايرة التغيير سنة فرضتها التي الحتمية
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 منهجية الدراسة وإجراءاتها
 اعتمدت الدراسة على استخدام المنهجين التاليين:

المنهج الوصفي التحليلي: حيث يتم استخدام هذا المنهج لوصف وتحليل  -1

، وإعداد الوحدة المقترحة وأدوات الدراسات السابقة والمرتبطة بموضوع ومجال الدراسة

 .الدراسة

ونية الوحدة التعليمية الإلكترفي تحديد فاعلية جريبي: والمنهج شبه الت -2

 على عينة الدراسة. تعليميةال

وفي ضوء متغيرات الدراسة الحالية تم الاعتماد على التصميم  شبه التجريبي 

 على النحو التالي:  with Pre-Post Testing Design Tow Groupsالمعروف بـ 

  المجموعة التجريبية: وهي التي درس أفرادها المقرر ، بالإضافة إلى استخدام

 .الإلكترونية تعليميةالالوحدة 

   المجموعة الضابطة: وهي التي درس أفرادها المقرر بمحتوياته الأساسية دون

 الإلكترونية.  تعليميةالوحدة ال

 سة. والجدول التالي يوضح التصميم التجريبي المستخدم في الدرا

 
 التصميم التجريبي للدراسـة. (1جدول رقم )

 القياس البعدي المعالجة المجموعة

 X O2 التجريبية

 O2 _ الضابطة
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 إجراءات الدراسة
 للإجابة عن أسئلة الدراسة سارت الدراسة وفقاً للخطوات التالية:

دراســة الأدبيــات التربويــة والدراســات الســابقة العربيــة والأجنبيــة المرتبطــة  -1

 بمجال الدراسة ومحاورها. 

محـل الدراسـة، وذلـك     تعليميـة تحديد قائمـة بالمفـاهيم المتضـمنة بالوحـدة ال     -2

 باتباع الخطوات التالية:

 ،تصـميم الوحـدات التعليميـة   دراسة الأدبيات والدراسات السـابقة المرتبطـة ب   (أ 

 وفي عمليات تحليل المحتوى العلمي للمناهج والمقررات التعليمية.

 المقـترح تضـمينها في الوحـدة،    تحديد قائمـة بمفـاهيم أسـس التصـميم الفـني      (ب 

 وتحكيمها من قبل الخبراء المتخصصين.

والتـى   ،التوصل للقائمة النهائية للمفاهيم المتضـمنة بالوحـدة محـل الدراسـة     (ج 

 سيتم بناء وصياغة المحتوى العلمي فى ضوئها.

 بناء المحتوى العلمي للوحدة وتحكيمهما من خبراء المناهج وطرق تدريس.  (د 

 ، ويتضمن ذلك ما يلي:إلكترونياًإعداد الوحدة  - 3

ــة للوحــدة    - ــةإعــداد الصــورة المبدئي ــى،  ، وتحالتعليمي ــها بنســق إلكترون ويل

 .Microsoft PowerPointبواسطة برنامج  يناسب العرض

عرض الوحدة التعليميـة الإلكترونيـة فـى الصـورة الأوليـة علـى عـدد مـن          -

والتعـديل   المحكمين والخبراء في مجال المناهج وطرق التدريس وخبراء تكنولوجيـا التعلـيم  

 .في ضوء ارائهم ومقترحاتهم

لــتي يشــير اليهــا إعــداد الصــورة النهائيــة للوحــدة بعــد إجــراء التعــديلات ا   -

 الخبراء المحكمون. 



 523 ... الذاتي التعلم على قائمة إلكترونية تعليمية وحدة فاعلية

إعـداد معيار تقييم الأعمال الفنية، في ضوء توافر أسس التصميم الفني،  - 4

وعرضـه علـى مجموعــة مـن المحكمــين والخـبراء المتخصصـيين والتعــديل في ضـوء ارائهــم       

 ومقترحاتهم.

 إعداد اختبار لقياس تحصيل الطلاب لمفاهيم أسس التصميم الفني. - 5

 تحديد عينة الدراسة.   -6

 الحصول على موافقات تطبيق الدراسة الميدانية من الجهات المعنية. -7

 الالكترونية على عينة الدراسة. التعليميةتطبيق الوحدة  -8

 .وأعمال الطلاب اتمعيار الإنتاج الفني على منتاجالاختبار وتطبيق  -9

تخدام ، باســوتفســيرها ثــم تحليلــها، إحصــائياًومعالجتهــا  النتــائج رصــد -10

 .الأساليب الإحصائية المناسبة

 الخاصة بالدراسة. التوصيات والمقترحاتتقديم النتائج و -11

 تهاعينمجتمع الدراسة 
بكلية التربية تكون مجتمع الدراسة من جميع طلاب قسم الحاسب الآلي     

( طالب 120) مقرر التصميم والإخراج الفني وعددهمالمسجلين في جامعة حائل 

( 60قسمت إلى )، لمحدودية المجتمع فقد تم أخذ جميع أفراده كعينة للدراسةونظراً 

 لضابطةلمجموعة ال( طالباً 60)، وفي ثلاث شعب دراسية مجموعة التجريبيةطالباً  لل

 .في ثلاث شعب دراسية

والضابطة متكافئتان من هتم الباحث الباحث بأن تكون المجموعة التجربية وقد إ

، حيث يرجع جميع أفراد صص الأكاديمي، والتخوالمستوى الدراسيحيث العمر، 

صلي في جامعة حائل ، في قسم الحاسب الآلي لذات مجتمع الدراسة الأعينة الدراسة 

 بكلية التربية .



 524 العمرو فهد بن رشيد بن عبدالعزيز.د

 أدوات الدراسة
 :ى استخدام الأدوات التالية تعتمد الدراسة الحالية عل

في أسس التصميم الفني،  تعليمية قائمة على التعليم الذاتي وحدة -1

 ) Microsoft PowerPoint -صممت بإستخدام برنامج ) مايكروسوفت باوربوينت 

 معيار لتقييم الأعمال الفنية. -2

 اختبار تحصيلي لمفاهيم أسس التصميم والإنتاج الفني. -3

أدوات وفقاً لأهداف الدراسة ولأسئلتها الرئيسية فإنه وجب العمل على إعداد 

 :الخطوات ، يمكن إيجازها فيما يلي، وقد مرت عملية إعدادها بمجموعة من الدراسة 

 الإلكترونية تعليميةالوحدة الأولًا: 

، وذلك في الإلكترونية بعدة خطوات تعليميةمرت عملية تصميم الوحدة ال

شارت إليه أغلب الأطر النظرية والدراسات ذات العلاقة بتصميم الوحدات ضوء ما أ

حسن الباتع ) للباحث وذج التصميم التعليمينم قد إعتمد الباحث، ولالتعليمية

، مع شيء من التعديل، أقتضته طبيعة الدراسة، (91 -82: ص  م2006،

 حيث تم تصميم الوحدة وفقاً للخطوات التالية: ، وإجراءاتها التجريبية

 تضمنت تحليل خصائص المتعلمين، وتحديد الأهداف  مرحلة التحليل :

، والتعرف على بيئة التعلم ، وعلاقتها بمحتويات المقرر الرئيستعليميةالعامة للوحدة ال

 .الأساسية

 تحديد ، وتعليميةال للوحدة العامة : تضمنت تحديد الأهدافمرحلة التصميم

 أجزائها يد خطة السير فيتنظيم عناصرمحتوى الوحدة الإلكترونية، تحدو، محتواها

 .الوسائط التعليمية المناسبة تيار، اخالرئيسية
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 وقد إحتوت الوحدة التعليمية على المحاور التالية:

 .مفهوم التصميم -

  .أهمية التصميم -

  .الأسس البنائية للتصميم -

 .البعد البنائي المادي للتصميم الفني -

 البعد الإدراكي للتصميم الفني . -

 ،الملمس، الشكل والأرضية، الخط، النقطة، وهي: عناصر التصميم -

 .اللونو ،الضوء

 .الحركة، والترابط، الاتزان، الوحدة: ، وهيأسس التصميم  -

 .التكرار، والسيادة، التناسب يتكون من : النظام البنائي -

 .التنوع، والتوافق والتباين،  عالإيقا، ومن أهمها:القيم الفنية للتصميم -

  التي تضمنت عدة خطوات هي:و :مرحلة الإنتاج 

 .تحديد البرنامج المستخدم للتطبيق والعرض -

 إنتاج المحتوى في صورته الإلكترونية. -

 .(  CD، ونسخها على عدد من الأقراص )إعداد النسخة الإلكترونية -

 : مرحلة التجريب: والتي تضمنت خطوتين أساسيتين هما 

  الإلكترونية على الخبراء والمختصين. التعليميةعرض الوحدة 

  الإلكترونية التعليميةالعرض الأولي للوحدة. 

 الإلكترونية على عينة  التعليمية: تم عرض الوحدة  النهائي مرحلة العرض

، وتوضيح كيفية الإستفادة منها، ة في إجراءات الدراسة التجريبيةالدراسة التجريبي

 محتوياتها بشكل متناغم مع محتويات المقرر الرئيس . وإستعراض
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 (. التصور المقترح للوحدة التعليمية.1شكل رقم )

 
 : وبهذا تمت الإجابة عن السؤال الأول من أسئلة الدراسة والذي ينص على

في أسس قائمة على التعلم الذاتي إلكترونية  تعليميةما التصور المقترح لوحدة 

تنمية مهارات الإنتاج الفني لدى طلاب قسم قائمة على التعلم الذاتي لالتصميم الفني 

  ؟الحاسب الآلي بكلية التربية بجامعة حائل

 قييم الأعمال الفنيةمعيار تثانياً: 
وفقاً لأهداف الدراسة ولأسئلتها الرئيسية فإنه وجب التعرف على مدى 

، وهو الطلابعلى توافر أسس التصميم الفني في أعمال  التعليميةتأثير الوحدة 

أدائهم للمشروعات النهائية إعداد معيار لتقييم الأعمال الفنية الناتجة عن ماتطلب 
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وعة من الخطوات التي يمكن إيجازها م، وقد مرت عملية إعداد المعيار بمجفي المقرر

 فيما يلي :

 تحديد الهدف من المعيار : -1
في توافر أسس التصميم الفني في  تعليميةالوحدة ال إلى تحديد أثريهدف المعيار 

الرسم والإخراج  مقررأدائهم للمشروعات النهائية في أعمال الطلاب الفنية الناتجة عن 

 . الفني

 تحديد المجالات الرئيسية للمعيار : -2

ة بتقييم الأعمال الفنية الخاص عدد من المعاييرفي ضوء إطلاع الباحث على 

، وفي ضوء الدراسات التجريبية التي تناولت تحكيم الأعمال والمنتجات الفنية وتذوقها

، قام الباحث وأهدافها، وأهداف الدراسة التعليمية ، وفي ضوء محتوى الوحدةلمتنوعةا

 وهي : ،بتحديد المجالات الرئيسية للمعيار

 البنائي للتصميم المهارة في تحقيق النظام  -1

 معناصر التصميمعالجة المهارة في   -2

 أسس التصميم المهارة في تحقيق  -3

 النظام البنائي  المهارة في تحقيق  -4

 القيم الفنية  المهارة في تحقيق  -5

 تحديد الأوزان وطرق القياس :  -3 

، مستخدماً التقديرات مقياسًا متدرجًا على مدى خماسياستخدم الباحث 

، ممتاز ( وذلك للتعبير عن مستوى التالية : ) ضعيف ، مقبول ، جيد ، جيد جداً 

 توفر المهارة المحددة في المنتج الفني الذي يقدمه المفحوص .
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 ضبط المعيار :  -4 
قام الباحث بإخضاع المعيار بعد إعداده لمجموعة من العمليات وذلك      

، وهي ثباته بهدف الحصول على البيانات اللازمة لضبطه من حيث تحديد صدقه و

 كالتالي :

 عيار :صدق المقياس  (أ 
، للجوء إلى طريقة )صدق المحتوى(للتأكد من صدق المعيار قام الباحث با  

،  مفرداته وكيفية صياغتها ومدى وضوحهاو من حيث الشكل العام للمعيار

على مجموعة من  لمعيارعرض الصورة الأولية ل، وقد تم وإرتباطه بماحدد لقياسه

ناصر والمكونات التي ملائمة المعيار من حيث الع، وقد اتفقوا على المتخصصين

، والتي يمكن ملاحظتها في أعمال المتدربين أفراد عينة البحث اشتملت عليه

بة لمستوى أداء أفراد عينة وبالتالي يمكن لمن يقوم بالتقييم أن يقدر الدرجة المناس

 .البحث

 عيار :الم قياس ثبات (ب 
قام الباحـث بتطبيـق المعيـار     اتساقه،و ودقتهللتأكد من ثبات المعيار المقترح 

وقــد تم  وإعــادة تطبيقــه بالتعــاون مــع زمــيلين مــن المتخصصــين في التربيــة الفنيــة ، 

( وهـي  0.80فكـان )   حساب ثبات الاختبـار باسـتخدام معامـل )ألفـا لكرونبـا (     

عـدم وجـود فـروق بـين آراء المحكمـين في مجمـل        تـدل علـى   ،قيمة مقبولة إحصائياً

 ، وتعـد هـذه النتيجـة مقبولـة و تعنـى أن المعيـار      ييم القبليـة والبعديـة  قعمليات الت

تعتبر النتيجة أيضاً مناسبة لاستكمال إجـراءات تطبيـق هـذه    ثابت إلى حد كبير، و

 الدراسة.
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 الصورة النهائية للمعيار : -5
 ئية التالية :بعد إجراء الخطوات السابقة أصبح المعيار في صورته النها

 

 .الصورة النهائية لمعيار تقييم العمل الفني .(2رقم ) جدول

 مستوى توافر المهارة

 ضعيف مقبول جيد جيد جداً  ممتاز م البــنــد

5 4 3 2 1 

 1 المهارة في تحقيق النظام البنائي للتصميم     

 2 المهارة في معالجة عناصر التصميم     
 3 المهارة في تحقيق أسس التصميم     
 4 المهارة في تحقيق النظام البنائي     
 5 المهارة في تحقيق القيم الفنية     

 

 لاختبار التحصيلىا: ثالثاً 

 :تم إعداد الاختبار التحصيلي وفقاً للخطوات الآتية

في بعـض  لاب إلى قيـاس معلومـات الط ـ   يهدف الاختبارالهدف من الاختبار:  (أ

 .الفنيمفاهيم أسس التصيم 

بناء الاختبار وصياغة المفردات: تم إعـداد الاختبـار باسـتخدام الاختبـارات      (ب

 ( سؤال.24الموضوعية )الاختيار من متعدد(؛ وقد تكونت من )

صدق الاختبار: وتم حساب صدق الاختبار بطريقة الصدق الذاتي: وقد   (ج 

ختبار ( وتدل هذه القيمة على أن الا0.91وجد أن معامل الصدق الذاتى يساوى )

 على درجة عالية من الصدق.

ــلا مــن           (د  ــة ك ــتخدام معادل ــات باس ــل الثب ــاب معام ــار: تم حس ــات الاختب ثب

(، كمــا تم حســاب الثبــات 0.85ســبيرمان وبــراون  بلغــت نســبة الثبــات فــى الاختبــار ) 

.( وهـى قـيم مقبولـة تشـير إلى     87، وبلغ معامل الثبات )21بطريقة كيودر ردشيردسون

 ر كأداة للقياس.صلاحية الاختبا
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الصورة النهائية للاختبار، تم إجراء التعديلات المقترحة وأصبح الاختبـار في   ( ـه

 ( سؤال.20صورته النهائية، مكون من )
 

 دراسةنتائج العرض 
إجراءات تطبيق الوحدة الإلكترونية على الطلاب عينة الدراسة، بعد الانتهاء من 

الدراسة  واتوتطبيق أدهـ 1431/1432خلال الفصل الدراسي الثاني، من العام الجامعي 

فق معيار تقييم ذلك وو كمتطلبات للتخرج، وهاالتي نفذتقييم أعمال الطلاب  في: المتمثلة

بإستخدام الأعمال الفنية، بالإضافة لتطبيق الاختبار التحصيلي عليهم، وتم تحليل النتائج 

 Statistical Package for the Social Sciencesببرامج التحليل الإحصائي للعلوم الاجتماعية، 

(SPSS)وفق مايلي نتائجوقد جاءت ال ،ريبية والضابطة المجموعتين التج نتائج لمقارنة بين، ل: 

 نتائج الفرض الأول:
 لاب( بين متوسطي درجات ط05.0لا يوجد فرق دال إحصائياً عند مستوى ) 

مفاهيم ( المجموعة الضابطة في تحصيل التى درست الوحدة المقترحةالمجموعة التجريبية )

 . لدى طلاب قسم الحاسب الآلي بكلية التربية بجامعة حائل أسس التصميم والإنتاج الفني

 لابتم استخدام اختبار  ت  للكشـف عـن الفـروق بـين متوسـطي درجـات ط ـ         

لمفـاهيم اسـس   المجموعة الضابطة علـى الاختبـار التحصـيلي    طلاب المجموعة التجريبية و

 ، كما يتبين من الجدول التالي:التصميم والانتاج الفني 
 

 لابوط المجموعة التجريبية لاب" للفروق بين متوسطي درجات طنتائج اختبار " ت (.3) رقمجدول 
 سس التصميم والانتاج الفنيمفاهيم أالمجموعة الضابطة في تحصيل 

 العدد المجموعة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 قيمة
 "ت "

 مستوي الدلالة
حجم 
 ή2 التأثير

 1.62 9.12 60 الضابطة
16.159 

 دالة عند مستوى
0.001 

0.307 
 1.84 14.23 60 التجريبية
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يوجـــد فــرق ذات دلالــة إحصــائية عنــد مســـتوى      أنــه : ( 2) يتضــح مــن الجــدول   

علـى  المجموعة الضـابطة   لابالمجموعة التجريبية وط لاب( بين متوسطى درجات ط0.001)

الاختبـار التحصـيلي، لصـالح المجموعـة التجريبيـة، وأن هـذه الدلالـة ترجـع لنتيجـة المعالجــة          

بإسـتخدام   في تدريس الوحدة المقترحـة التجريبية والمتمثلة  التجريبية التى تعرض لها المجموعة

وهــو (  0.307واتضــح ذلــك مــن قيــاس حجــم الأثــر للوحــدة المقترحــة)    ؛الــتعلم الــذاتي

 كما يتضح من الرسم البياني التالي:. كبيرحجم تأثير 

 

 
 الاختبار التحصيليمتوسط درجات المجموعتين في الأداء البعدي على  .(2)رقم شكل 

 

ويظهر من الرسم البيـاني تحسـن أداء المجموعـة التجريبيـة عـن الضـابطة في الأداء       

مما يشير إلى فعاليـة   ؛البعدي على اختبار تحصيل مفاهيم أسس التصميم والانتاج الفني

، وبـذلك  الفنيلاب مفاهيم أسس التصميم المقترحة في إكساب الط وحدة الإلكترونيةال

يوجـد فـرق دال إحصـائياً    يتم رفض الفرض الصفري الاول ويصـبح الفـرض البـديل      

التـى درسـت   المجموعـة التجريبيـة )   لاب( بين متوسطي درجات ط001,0عند مستوى )

 مفـاهيم أسـس التصـميم والإنتـاج الفـني     ( المجموعة الضابطة في تحصيل الوحدة المقترحة

 . وبالتـالي يكـون تم الإجابـة    لدى طلاب قسم الحاسب الآلي بكلية التربية بجامعة حائـل 

 عن السؤال الثاني من أسئلة الدراسة.

0
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 :ثانينتائج الفرض ال
( بين متوسطي درجات 05,0لا يوجد فرق دال إحصائياً عند مستوى )"

المجموعة ودرجات طلاب ( التى درست الوحدة المقترحةالمجموعة التجريبية ) لابط
لدى طلاب قسم الحاسب الآلي  تنمية مهارات التصميم والإنتاج الفنيالضابطة في 

 ".بكلية التربية بجامعة حائل

 لابتم استخدام اختبار  ت  للكشف عن الفروق بـين متوسـطي درجـات ط ـ        

تنميـة   معيار تقييم الأعمـال الفنيـة في   المجموعة الضابطة علىطلاب المجموعة التجريبية و

 ، كما يتبين من الجدول التالي:الفنيمهارات التصميم والإنتاج 

 
المجموعة  درجاتالمجموعة التجريبية و  لابنتائج اختبار "ت" للفروق بين متوسطي درجات ط. (4)رقم جدول 

 تطبيق معيار تقييم الأعمال الفنية في تنمية مهارات التصميم الفني. الضابطة  وفق نتائج

 المتوسط العدد المجموعة المهارة مسلسل
 الحسابي

الإنحراف 
 المعياري

 قيمة
 ""ت

مستوي 
 الدلالة

 حجم التأثير

ή2 

1 
في تحقيق النظام البنائي 

 للتصميم
 0.675 1.95 60 الضابطة

-8.272 0.133 0.311 
 0.899 3.15 60 التجريبية

في معالجة عناصر  2
 التصميم

 0.634 1.73 60 الضابطة
-12.58 0.000 0.515 

 1.056 3.73 60 التجريبية

 في تحقيق أسس التصميم 3
 0.585 1.62 60 الضابطة

-17.54 0.269 0.489 
 0.527 3.40 60 التجريبية

 في تحقيق النظام البنائي 4
 0.533 1.57 60 الضابطة

-13.03 0.000 0.436 
 1.237 3.83 60 التجريبية

 في تحقيق القيم الفنية 5
 0.623 1.53 60 الضابطة

-13.92 0.002 0.453 
 0.911 3.52 60 التجريبية

 المجموع
 0.611 1.68 60 الضابطة

-23.87 0.004 0.441 
 0.926 3.53 60 التجريبية
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وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي  ( 3رقم )  يتضح من الجدول

وهذا الفرق لصالح  ،درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي

مما يدل على في جميع مهارات التصميم الفني، والمجموع الكلي؛  المجموعة التجريبية

طلاب المجموعة التجريبية، وللتعرف على  مهاراتفي تنمية  وحدة الإلكترونيةفاعلية ال

( وهو 2.204( وبلغ حجم التأثير )ή2حجم هذا التأثير استخدم الباحث مربع ايتا )

 ، والرسم البياني التالي يوضح حجم الاثر:حجم تأثير كبير
 

 

متوسط درجات المجموعتين في الأداء البعدي وفقاً لمعيار تقييم الاعمال الفنية لتنمية مهارات  .(3) رقم شكل
 .التصميم الفني

 

ويظهر من الرسم البيـاني تحسـن أداء المجموعـة التجريبيـة عـن الضـابطة في الأداء       

ــة؛   ــار تقــيم الأعمــال الفني ــة ال  البعــدي علــى معي ــةممــا يشــير إلى فعالي  وحــدة الإلكتروني

تنمية مهارات التصميم الفني لطـلاب الحاسـب الآلـي ، وبـذلك يـتم رفـض       المقترحة في 

يوجد فرق دال إحصائياً عنـد مسـتوى   الفرض الصفري الثاني ويصبح الفرض البديل   
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التــى درســت الوحــدة   المجموعــة التجريبيــة )  لاب( بــين متوســطي درجــات ط ــ  05,0)

لدى طلاب قسـم   التصميم والإنتاج الفني تنمية مهارات( المجموعة الضابطة في المقترحة

 . وبالتالي يكون تم الإجابة عن السؤال الثالـث  الحاسب الآلي بكلية التربية بجامعة حائل

 من أسئلة الدراسة.

 تفسير نتائج الدراسة: 

ق دالة إحصائيا عند وتبين وجود فرإلى النتائج التي سبق عرضها، بالرجوع     

موعتين )التجريبية والضابطة( فى المجدرجات طلاب  ( بين متوسطى0.001 )مستوى

في  (05,0)فروق دالة إحصائياً عند مستوىو ،الفني تحصيل مفاهيم أسس التصميم

، كما ، وذلك لصالح طلاب المجموعة التجريبيةالفني والإنتاج تنمية مهارات التصميم

 : هذه النتيجة على النحو التالى ويمكن تفسيرأن حجم التأثير كبير، 

المحتوى العلمي للوحدة والذي تناول مفاهيم أسس التصميم الفني،  -

ومفرداتها، وزود أفراد العينة بمجموعة من الخبرات البصرية أدى إلى زيادة وعيهم 

بهذه المعلومات والخبرات، وتمثلت في مهاراتهم الفنية وقدرتهم على توظيفها عملياً في 

 إنتاجهم الفني.

للوحدة المقترحة مع مفردات المقرر الرئيسية المتعلقة إتساق المحتوى العلمي  -

 بالتصميم والإخراج الفني.

 لطلاباجذب انتباه  أسلوب التعلم الذاتي الإلكتروني ساهم فياستخدام  -

للإطلاع  الفرصة اهمأعط، كما وجعلهم يركزون انتباههم لاستيعاب المحتوى التعليمي

 الذاتي. على محتويات الوحدة وفق تقدمهم

إلى نوع من التعلم تقديم الوحدة المقترحة بطريقة إلكترونية ؤدى يقد   -

، والذي يمكن الطلاب من اكتشاف واكتساب المعلومات النشط ذي المعنى
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ر المفاهيم، وكذلك إضفاء المعنى على المحتوى العلمي المقدم عبر شاشة الكمبيوتو

ب لا، وذلك من خلال قيام الطفى شكل نصوص، ورسوم وصور متنوعة

، والصور والنماذج ، المعلوماترفية، كالإطلاع على بمجموعة من العمليات المع

المخزنة في الذاكرة  تكامل التمثيلات العقلية والبصرية مع معلوماتهم السابقة

نتاج الفني أثناء ، والإعتماد عليها والقيام بها عند ممارسة عمليات الإطويلة المدى

 .متطلبات المقرر

يسمح لكل  وبالحاستعلم الوحدة بطريقة إلكترونية عبر أن  كما        

م وبالتالي فإن استخدا. وسرعته الخاصة طالب أن يخطو فى تعلمه وفق جهده

ترحة ساهم في في تدريس الوحدة المقوبرامجة المختلفة  التعلم الذاتي عبر الحاسوب

، الفني صميم الفني وإكتسابهم لأسس التصميمتنمية مهارات الطلاب في الت

؛ 2010)الزهراني، وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسات كل 

؛ آل 2007الجموعي، ؛ 2007، ؛ الدخيل2008الخامس، ؛ 2008،والقباني

؛ 2005؛ الكشكي، 2006؛ الشاهين، 2006؛ عبدالحي، 2006مبارك،

 ( .Kok ,yeoh,2002؛2004العدوي، 

 
 دراسةتوصيات ال

 ، يوصى الباحث بالَاتي: دراسةفي ضوء ما كشفت عنه نتائج ال

العمل على تطوير المقررات الخاصة بالتصميم والرسم والإخراج الفني في  -1

أقسام الحاسب الآلي، وكليات علوم وهندسة الحاسب الآلي ، لتتضمن وحدات 

 .خاصة بأسس التصميم الفني
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العمل على تصميم وحدات تعليمية متخصصة قائمة على التعلم الذاتي  -2

 ني، وتطوير العمل على توفير المقررات الإلكترونية بوجه عام.الإلكترو

التعلم استخدام البرامج القائمة على  تصميم علىتدريب الأساتذة  -3

 .الذاتي الإلكتروني

التعلم ستخدام البرامج القائمة على في إ للأساتذة كافيالدعم ال توفير -4

 .الذاتي الإلكتروني

في  التعلم الذاتي الإلكترونيالسعي لتصميم وتطوير برامج قائمة على  -5

 التعليم الجامعي.

التعلم الذاتي دمج وتبني وتوظيف محاولات الباحثين الفردية في مجال  -6

 للتحول إلى المقررات الإلكترونية. سعودية، ضمن اتجاه الجامعات الالإلكتروني

 
 الدراسات المقترحة

 :راسة ومحدداتها يمكن اقتراح الدراسات المستقبلية التاليةبناء على نتائج الد 

استخدام فاعلية برنامج تدريبي مقترح لتدريب الأساتذة على تصميم  -1

 على التعلم الذاتي الإلكتروني.البرامج القائمة 

إجراء المزيد من الدراسات والبحوث حول دراسة متغيرات تصميم  -2

 الذاتي الإلكتروني.وتطوير البرامج القائمة على التعلم 

أجراء دراسة طولية تدرس تطور التصورات البديلة للمفاهيم الفنية  -3

 والجمالية لدى المتعلمين وفق المراحل التعليمية المختلفة.
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 قائمة المراجع
الخصوصي  التدريس إستراتيجية استخدام : أثرم(2006) العطوي عيد أحمد [1]

والمؤجل  الفوري التحصيل على العلوم لمادة علاجية دروس تقديم في المحوسب

الإستراتيجية،  هذه نحو واتجاهاتهم السعودية في المتوسط الثالث الصف لطلبة

 .الأردنية العليا،الجامعة الدراسات كليةرسالة دكتوراه غير منشورة، 

م(: أثر اختلاف نمط الوسائل المتعددة فى 2004أحمد فتحي أحمد الصواف ) [2]

تنمية مهارات إنتاج البرمجيات وتصميم المواقع التعليمية  برنامج الكمبيوتر على

، راسات التربويةعلى شبكة الإنترنت ، رسالة دكتوراة غير منشورة، معهد الد

 جامعة القاهرة.

فاعلية برنامج تدريبي متعدد الوسائط في م(: 2005) أحمد محمد الحفناوى [3]

، رسالة بالمرحلة الثانوية تنمية المهارات اللازمة للبرمجة لدى معلمي الكمبيوتر

 ماجستير غير منشورة، معهد الدراسات التربوية، جامعة القاهرة.

م(: مقررات الحاسب الآلي في برنامج التربية 2008أريج عبد الله فهد القباني) [4]

الفنية بين الواقع والمأمول، رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية، جامعة 

 الملك سعود.

القائم علي  التعلم الذاتيفعالية استخدام م(: 2010) بر عمارحارص عبد الجا [5]

وتنمية  التحصيل المعرفيعلي  تدريس الجغرافيافي  النظم الخبيرة الكمبيوترية

، رسالة والقيم الاقتصادية لدى طلاب الصف الأول الثانوي التفكير الناقد

 دكتوراه غير منشورة، كلية التربية، جامعة سوهاج.
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ن م(. تصـميم مقـرر عـبر الإنترنـت مـن منظـوري      2006حسن الباتع عبـد العـاطي)   [6]

مختلفين البنـائي والموضـوعي وقيـاس فاعليتـه في تنميـة التحصـيل والـتفكير الناقـد          

علــى الانترنــت لــدى طــلاب كليــة التربيــة، جامعــة    موالاتجــاه نحــو الــتعلم  القــائ 

  الإسكندرية، رسالة دكتوراه )غير منشورة (، جامعة الإسكندرية، كلية التربية. 

م(: 2007يم عبد العزيز طه )عز العرب إبراهيم، ومحمود إبراهحمدي  [7]

، الرياض: مكتبة الوسائل التعليمية والتكنولوجية من التعريف إلى التوظيف

 الرشد.           

م(: الإمكانات التقنية للحاسب الآلي في إثراء 2008) حنان صالح الغامس [8]

التصميم الإعلاني لدي الطالبات الموهوبات، رسالة ماجستير غير منشورة، 

 كلية التربية، جامعة الملك سعود.

م(: تطبيق المعلمين لأسلوب التعلم الذاتي في 2005خليل إبراهيم السعادات ) [9]

الجمعية السعودية للعلوم مراحل التعلم العام في المملكة العربية السعودية، 

، كلية التربية، جامعة الملك سعود، اللقاء السنوي التربوية والنفسية )جستن(

 .599-578الثالث عشر، ص ص 

م(: إعداد مداخل جديدة لتدريس أسس التصميم 2003فة) داليا إبراهيم خلي [10]

لطلاب الجامعة غير المتخصصين فنياً، رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية 

 الفنية، جامعة حلوان.

م(: إعداد برنامج كمبيوتر كوسيلة لرعاية 2004داليا حسني العدوي ) [11]

ية، رسالة دكتوراه غير الموهوبين في الفن التشكيلي لدي طلاب المرحلة الثانو

 منشورة، كلية التربية، جامعة حلوان. 
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 الطلاقة تنمية في كمبيوتري برنامج فعاليةم(: 2000) داليا حسني العدوي [12]

 ماجستير رسالة القاهرة، حلوان، جامعة الثانوي، التعليم طلاب لدى التشكيلية

 .منشورة غير

 في الحاسوب باستخدام التعليم طريقة :أثر م( 2004) مصطفى جابر رويدة [13]

مبحث  في الضوء موضوع في الثامن الصف طلبة لدى إحداث التغير المفهومي

 .اليرموك جامعة منشورة، غير ماجستير رسالةم، العلو

 مقترح تدريبي برنامج استخدام أثر: م(2006) مباركريم عبد الرحمن آل  [14]

 التصميم تدريس في الحاسوب استخدام مهارات تنمية على الفنية التربية لمعلمات

 .سعود الملك جامعة ،التربية كلية منشورة، غير ماجستير رسالة ،الفني

 في الآلي الحاسب استراتيجية استخدام أثر :م(2006) كمال عبدالحي سحر [15]

 والتحصيل الابتكارية القدرة تنمية على العربي بالخط التشكيل مقرر تدريس

 .المكرمة مكة بمدينة القرى أم بجامعة الفنية التربية قسم طالبات لدى الدراسي

 .القرى أم جامعة، التربية كلية منشورة، غير ماجستير رسالة

تصميم هـ(: 1423سعد بن عبد الرحمن الدايل، وعبد الحافظ محمد سلامة ) [16]

 ، الرياض: دار الخريجي للنشر والتوزيع.الوسائل التعليمية وإنتاجها

 القائم الفني والنقد التذوق في تعليمي برنامجم(: 2006) الشاهينسلطان حمد  [17]

 رسالة .المتوسطة المرحلة في منه الاستفادة ومدى المتعددة التفاعلية الوسائط على

 .القرى أم جامعة :التربية كلية منشورة، غير ماجستير

التعليم عن بعد على تحصيل  استخدام : أثرهـ(1423)الدباسي  صالح مبارك [18]

جامعة  ،15، ع2مج، التربوية والدراسات الإسلامية العلوممجلة الطالبات، 

 الملك سعود.
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م(: برنامج مقترح لتنمية بعض الكفايات المهنية 2007طارق على حسن الجبرونى ) [19]

فى مجال تكنولوجيا التعليم لمعاونى هيئة التدريس غير المتخصصين بجامعة قناة 

 وية، جامعة القاهرة.دراسات التربالسويس، رسالة دكتوراه غير منشورة، معهد ال

م( : أثر استخدام أنشطة إثرائية بواسطة 2008بن درويش المالكي ) عبدالعزيز [20]

برنامج حاسوبي في علاج صعوبات تعلم الرياضيات لدى تلاميذ الصف الثالث 

 ، جامعة أم القرى.جستير غير منشورة ، كلية التربيةالإبتدائي ، رسالة ما

 التربية في مقترح حاسوبي برنامجم(: 2010) الزهراني مبارك محمد  عبدالله [21]

، رسالة الابتدائي السادس الصف طلاب لدى الفني التعبير مهارات لتنمية الفنية

 ماجستير غير منشورة، كلية التربية، جامعة الملك خالد. 

الأساليب الحديثة في تدريس مادة : م(2000) الله الحداد عبدالله المهنا وعبد [22]

 .مكتبة الفلاح: الكويت، التربية الفنية

الأسس العلمية لتصـميم وحـدة   : م(2000عبد الله الهابس و عبد الله الكندري) [23]

 ، مجلـس النشـر العلمـي، جامعـة الكويـت،     المجلة التربويـة  تعليمية عبر الإنترنت،

 . 57العدد 

 تنمية في الآلي الحاسب استخدام فاعليةم(: 2007) الجموعي إبراهيم عطاف [24]

، كلية سعود الملك بجامعة الفنية التربية قسم طالبات لدى التشكيلية الفنية القدرة

 التربية، جامعة الملك سعود.

 البيئية الخامات بعض تشكيل مفردات توظيف (:م2005) الكشكيعمرو أحمد  [25]

 ، يةالفن الأشغال مجال في التصميمة الجوانب لتنمية الكمبيوتر خلال من

 لتكنولوجيا العربية الجمعيةالقاهرة:  ،تكنولوجيا التربية دراسات وبحوث

 .350-327 ص ص التربية،
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، عالم الكتب، التدريس نماذجه ومهاراتهم(: 2005)زيتون  كمال عبدالمجيد [26]

 القاهرة. 

مناهج وطرق تدريس التربية الفنية بين م(: 2004ومحمود فوزي ) إبراهيم،ليلى  [27]

 .الانجلو مكتبة :القاهرة ،النظرية والتطبيق

 في كأداة الحاسوب استخدام م(: أثر 2004الجيزاوي )  طوالبة، وعامر محمد [28]

 التربوية العلوم مجلة اللون، لمفهوم الأساسي الخامس الصف اكتساب طلبة

 البحرين. جامعة التربية،  كلية ،2ع ،5، مجوالنفسية

مقدمة في الحاسبات الآلية وتطبيقاتها م(: 2006محمد عبد العاطي معاطي) [29]

 ، الرياض: مكتبة الرشد. التعليمية

 صياغات لاستحداث مكانات الكمبيوترإ م(: استخدام2004) محمد على عبده [30]

 ةمجلة بحوث فى التربيقائمة على التجريد الهندسي،  للوحة الزخرفيةتشكيلية 

 .جامعة حلوان، كلية التربية الفنية، 16ع الفنية

أثر تجربة التعليم الإلكتروني في المدارس  :م(2008) محمد محمود زين الدين [31]

 الإعدادية المصرية على التحصيل الدراسي للطلاب واتجاهاتهم نحوها، 

، كلية المعلمين، جامعة مجلة البحوث والدراسات في الآداب والعلوم التربية [32]

 .9 عالملك عبد العزيز، 

القاهرة ،  م( : المناهج التعليمية صناعتها وتقويمها ،2006محمود الضبع ) [33]

 الأنجلو المصرية .

تكنولوجيا التعليم مفاهيم م(: 2004مصطفى عبد السميع محمد، وآخرون ) [34]

 ، القاهرة: دار الفكر.وتطبيقات
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م(: الكمبـيوتر والتعليـم، في : مصطفى عبد 2005منال عبد العال مبارز) [35]

 تقانات التعليم في المدرسة العربية مقدمات أساسيةالسميع محمد )محرر(: 

 ، القاهرة: المؤلفون.للطالب المعلم

إمكانات الكمبيوتر في إثراء تكوين الصورة : (م٢٠٠٢مزيد ) المنعم عبد مها [36]

 ،الفنية التربية كلية ، منشور غير دكتوراه ، رسالةلطلاب المرحلة الإعدادية

 .القاهرة حلوان، جامعة

 فنية أعمال ابتكار في الآلي الحاسب استخدام (:م2004) غازي الرويس هدى [37]

 لينزالم للاقتصاد التربية كلية ، ت للبنا التربية كلية والتصوير، الرسم مجال في

  .منشورة غير ماجستير رسالة الرياض، الفنية، والتربية

م(: إمكانيات الحاسب الآلي في إعداد تصميمات 2007هند علي الدخيل ) [38]

العثماني التركي رسالة غير زخرفية مبتكرة من زخارف الأطباق الزخرفية للعصر 

 منشورة، كلية التربية ، جامعة الملك سعود.

اليازوري  ،دارالأساليب الحديثة في التعليم والتعلمم(:2008يحيى محمد نبهان ) [39]

  عمان/الأردن،العلمية للنشر والتوزيع
[40] Kok Cheow Yeoh (2002): A study on the influences of computer usage on 

ideaformation in graphic design students, unpublished doctoral dissertation, 

Texas Tech University. 
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Abstract. Targeted search preparation and electronic unit based on self-education in its decision: drawing 

and art direction for the development of artistic design of the foundations of the Department of Computer 

students in the College of Education, concepts, and determine the effectiveness of an electronic unit in the 
collection of the foundations of the technical design concepts and the development of technical 

production skills of students Department of Computer Sciences, Faculty of Education University of Hail, 

and relied on the use of descriptive and analytical approach, and the approach quasi-experimental and 
study sample consisted of all the students of Department of Computer Faculty of Education, University of 

Hail Registered in design and art direction decision number (120) students, and resulted in the results for 

the presence of statistically significant differences at the level (0.001 ) between the mean scores of the 
two students (experimental and control) in the collection of the foundations of the technical design 

concepts, and the differences are statistically significant at the level of (0.50) in the development of 

design and technical production skills, so as to favor the experimental group students, and the impact of 
large size. 
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